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Presentacion

Este nimero de la Revista de Artes y Humanidades UNICA se
inicia con el articulo Ciento veinte pececitos: ;la escuela construye o
destruye la creatividad? De las docentes e investigadoras Ana Lucia
Delmastro y Beatriz Manrique U. En este texto, de corte teorico-meto-
dologico, se reflexiona sobre el desarrollo de la creatividad o su cerce-
namiento en la escuela como resultado de practicas educativas poco
consonas con los principios que se derivan de la pedagogia, la psicolo-
gia del aprendizaje y el desarrollo de las neurociencias. El texto propo-
ne estrategias para el desarrollo del pensamiento lateral, creativo y no
lineal, opuesto al pensamiento vertical, sistematico, logico y lineal.

Para aportar ideas s6lidas que contribuyan a consolidar la creativi-
dad en el mundo escolar, Maria Mercedes Rodriguez y Elibet Vargas
muestran los resultados de su investigacion en E/ coro escolary el canto
colectivo: una experiencia musical significativa. De orientacion pospo-
sitivista y realizado de acuerdo con el enfoque cualitativo, el texto inter-
preta el alcance de la experiencia musical durante la participacion del
nifio en el coro escolar. Las autoras concluyen que la experiencia coral
en la etapa escolar consolida aptitudes y sensibilidad hacia la musica,
vehicula habilidades musico-vocales, fija conocimientos y estimula
destrezas musicales y no musicales, aun cuando diversos elementos y
factores involucrados, asi como el contexto, no sean completamente sa-
tisfactorios o idéneos.

Siguiendo con la tematica educativa, Yolanda Quintero de Rin-
con desarrolla el tema de la autonomia en su investigacion El rol de las
estrategias de aprendizaje en la construccion de la autonomia. La au-
tora toma la definicién de Holec (1989), quien considera la autonomia
como la capacidad del alumno para tomar el control de su aprendizaje
y como el hecho de ofrecer pistas para aprender a aprender. Este con-
cepto pone en primer plano el binomio indisociable alumno / docente,
dos integrantes sobre los que es necesario plantearse algunas pregun-
tas, tales como: jes capaz el alumno, por si solo, de realizar las diferen-
tes actividades que evidencian una competencia autonoma, a saber, el
establecimiento de los objetivos y los contenidos y la seleccion apro-
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PRESENTACION

piada de los métodos y estrategias que se deben utilizar, por ejemplo?
En cuanto al docente, ;se encuentra éste listo y dispuesto a romper con
esquemas fuertemente arraigados en su mente, producto de una larga
tradicion pedagogica, para aceptar “compartir su poder”?

Para darle continuidad a la amplia investigacion que presenta-
mos sobre el mundo educativo, Angel Delgado, Ana Mireya Uzcéte-
gui y Donaldo Garcia elaboraron sus Estrategias para la produccion
de textos de cardcter cientifico, articulo que tiene como objetivo pro-
poner reglas eficaces para la elaboracion de textos escritos de caracter
cientifico. Las estrategias hacen énfasis en el desarrollo de la estructu-
ra textual, sus formas discursivas y las caracteristicas del lenguaje
cientifico. El sustento teorico de la investigacion que nos presentan los
autores es el modelo de Flower y Hayes (1981, 1993, 1996), el enfoque
comunicativo funcional y el aprendizaje cooperativo; adicionalmente
se considera al estudiante como un sujeto del aprendizaje activo, capaz
de procesar informacion a partir de sus esquemas para aprender, siem-
pre y cuando dicha informacion la considere significativa.

Elultimo articulo sobre los temas educativos es el titulado Reali-
dades Problematicas Conflictivas en el Contexto de la Educacion Ve-
nezolana de Deyne Motero es una investigacion con fundamentacion
epistémica de tradicion hermenéutica. Busca indagar sobre la proble-
matica estructural de la educacion venezolana, haciendo énfasis en las
situaciones conflictivas pertinentes, a partir del analisis e interpreta-
cion, de acuerdo al nivel de conocimiento y por el contexto de la pro-
blematica objeto de investigacion.

Las ciencias humanas es el ambito sobre el cual Linoel Leal Or-
doénez plantea aspectos fundamentales. La demarcacion en la generacion
de teoria desde las ciencias humanas es el articulo donde expone las con-
sideraciones que se han hecho sobre la labor real de la investigacion: unos
la critican por ser reproductora de teoria, y otros, antagoénicamente, la dei-
fican como la verdadera forma de generar nuevas premisas o, cuando mu-
cho, verificar o falsear las ya existentes. La demarcacion es un concepto
que tiene el significado de “frontera” o “limite” entre aquello que puede
considerarse cientifico y lo que no. Por lo tanto, el texto considera una se-
rie de ideas sobre la demarcacion, a la que se ubica en dos planos: uno
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PRESENTACION

como requerimiento y otro como obstaculo en la generacion, y hasta el
reconocimiento, de la teoria elaborada en las ciencias humanas.

Como parte de las investigaciones presentamos una Hipdtesis
sobre el discurso de autodeterminacion aymara, de Edwin Cruz Ro-
driguez, quien realiza un analisis histdrico y comparado de los movi-
mientos indigenas en Bolivia y Ecuador con el fin de explicar el dis-
curso de autodeterminacion aymara. El contexto de este discurso ay-
mara esta definido por los siguientes elementos: la existencia de rasgos
tangibles de identificacion gracias a la persistencia del ay//u, la expe-
riencia historica de intercambios fluidos y percibidos como desiguales
entre los aymara y la sociedad nacional mestiza, la influencia de un
discurso radical de izquierda y la percepcion de los indigenas como
mayoria nacional.

El espacio del ensayo lo ocupa el padre José Andrés Bravo Henri-
quez con el texto Una ética ecologica en Leonardo Boff. Este autor bra-
silefio, tedlogo y filosofo formado en el racionalismo aleman y con ex-
periencia en el misticismo ecoldgico inscrito en la espiritualidad de San
Francisco de Asis, acoge la teologia de la liberacion que nace en ese am-
bito latinoamericano marcado por la opresion social, politica, econdmi-
cay cultural bajo el signo del capitalismo liberal. Este gran contexto cri-
tico es el que analiza Boff para luego proponer una praxis de liberacion
que siga de cerca el sentido politico de la revelacion divina, lo que en sus
propias palabras es “una teologia desde el lugar del pobre”.

Finalmente, en Varia Lecion los lectores encontraran La investi-
gacion cientifica y el desarrollo humano, reflexion del rector de la
Universidad Catoélica Cecilio Acosta, Angel Lombardi. En sus lineas,
el académico traza el camino histérico que de manera sistematica ini-
cio6 larazon o la ciencia en el mundo griego de la antigliedad hasta lle-
gar a nuestros dias posmodernos, cuando debe confrontarse, como
siempre, con lo nuevo que depara la historia.

Angel Delgado
Director
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DELMASTRO M., Ana Lucia
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aldemastro@yahoo.com, manrique.beatrizi@gmail.com
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Resumen

El presente articulo, de corte tedrico-metodologico, resume una se-
rie de reflexiones acerca del desarrollo de la creatividad o su cercena-
miento en la escuela como resultado de practicas educativas poco con-
sonas con los principios que desde la pedagogia, la psicologia del
aprendizaje y el desarrollo de las neurociencias se derivan. Su propdsi-
to es orientar la reflexion docente y ofrecer alternativas de accion para
el trabajo en aula. Se consideran las teorias de cerebro triuno e inteli-
gencias multiples como base para proponer estrategias para el desarro-
1lo del pensamiento lateral, creativo, analdgico y no lineal, en oposicion
al pensamiento vertical, sistematico, 16gico y lineal.

Palabras clave: Creatividad, inteligencias multiples, pensamiento la-
teral, visualizacion.

One-hundred Twenty Little Fish: Does School Build
or Destroy Creativity?

Abstract

This paper, of a theoretical-methodological nature, summarizes a
series of reflections on the development of creativity or its curtailment
in the classroom as a result of educational practices that are not conso-
nant with principles derived from recent developments in pedagogy,
learning psychology and neuroscience. Its purpose is to guide teachers

Recibido: Octubre 2011 Aceptado: Diciembre 2011
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to reflect and offer alternatives for action in classroom work. The
triune-brain and multiple intelligence theories are considered as a basis
for proposing strategies for the development of lateral, creative,
analogical and non-linear thinking as opposed to vertical, linear, sys-
tematic and logical thinking.

Key words: Creativity, multiple intelligences, lateral thinking, visu-
alization.

Introduccion

El presente articulo, de corte tedrico-metodologico, resume
una serie de reflexiones acerca del desarrollo de la creatividad o su
cercenamiento en la escuela como resultado de practicas educati-
vas poco consonas con los principios que desde la pedagogia, la
psicologia del aprendizaje y el desarrollo de las neurociencias se
derivan. No intenta presentar una investigacion cuantitativa, don-
de se han disefiado instrumentos de medicion, se han realizado re-
laciones estadisticas o se han comparado cuadros porcentuales o
estadisticos de diferentes variables. Tampoco intenta presentar al
lector una teoria educativa de procesos de cambio. Este papel de
trabajo presenta, simplemente, una serie de reflexiones y sugeren-
cias acerca del desarrollo de la creatividad en la escuela, que la ma-
yoria de los docentes de cualquier nivel del sistema educativo se
plantea, pero que nunca se sistematizan o publican por no disponer
de tiempo, por no corresponder a nuestra area especifica del cono-
cimiento u otras muchas excusas que se nos escapan en este mo-
mento. El propdsito es hacer reflexionar al docente sobre el proble-
ma y ofrecer alternativas de accion para el trabajo en aula. Como
muchos de los articulos de reflexién, comenzaremos por narrar la
experiencia de un evento escolar acontecido al hijo de una de las
autoras, momento que dio lugar al titulo de este trabajo.

1. La anécdota: en la clase de artes plasticas

Sucedid en un prestigioso colegio privado de la localidad du-
rante una clase de artes plasticas. Regresaba uno de mis hijos del
colegio muy contento con su trabajo y su calificacion en la clase de
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ese dia. Al mostrarme orgulloso su obra, pude constatar que habia
realizado un hermoso pez multicolor con pequefios trocitos de pa-
pel para representar la técnica del mosaico. Lo felicité por su traba-
jo, destacando sus caracteristicas positivas, y para continuar con la
conversacion le pregunté qué figuras habian hecho los otros com-
pafieros. A continuacion el dialogo que surgio:

—Muy lindo, mi cielo, te felicito. Me encantan los colores,
me gusta mucho el pez que dibujaste. ;Y qué otras figuras hi-
cieron en clase? ;Qué hizo Zulma, por ejemplo?

—Flla también hizo un pececito —respondio mi hijo mien-
tras miraba orgulloso su creacion.

—Mmmm. Muy bien —dije yo, algo extraniada—. ;Y tu ami-
go Hugo, qué hizo?

—Otro pececito —respondio con naturalidad mi hijo mien-
tras yo comenzaba a inquietarme un poco, pensando en la
poca creatividad de los muchachos, puesto que se trataba de
una clase de artes pldsticas.

— Y los otros companeros qué hicieron?

— Mami, todos hicimos un pececito! —dijo mi hijo ya con un
dejo de impaciencia en la voz, sin entender el motivo de mis
preguntas.

—Y las otras secciones también hicieron pececitos —aria-
dio—. jTodos hicimos el mismo pececito!

—¢Las otras secciones también? No puede ser, jpero es una
clase de artes plasticas! —afirmé yo ya casi alterada.

—Si, mami. La profesora dibujo el pececito en la pizarra...
[y todos copiamos el mismo pececito!

Aterrada, abandoné la conversacion para no empafiar la sen-
sacion de logro de mi hijo por su buena calificacion. Pero como do-
cente quedé internamente muy preocupada, pensando como en una
clase de artes plasticas —disciplina que tiene como uno de sus ob-
jetivos esenciales el desarrollo de la creatividad— se imponia, des-
de la posicion del maestro, el dibujo que todos los estudiantes de-
bian realizar. Si se toma en cuenta que se trataba de tres secciones
de 40 alumnos cada una, {120 alumnos habian realizado el mismo
dibujo!, copiado de la muestra que presento el profesor en el piza-
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rrén. No se les dio siquiera la libertad de dibujar un pez como cada
cual lo imagina: grande o pequefio, alargado o redondeado, estati-
€0 0 sinuoso, solo o en un cardumen. Ciento veinte pececitos idén-
ticos, estaticos, del mismo tamafio, la misma forma, la misma posi-
cion: todos mirando hacia el mismo lado. La negacion absoluta de
la creatividad. En una clase de artes plasticas!

El problema comenzaba desde el propio docente: por miste-
riosas e incomprensibles circunstancias administrativas, la profe-
sora de artes plasticas era la misma profesora que tenia a su cargo
la asignatura de matematicas. La imposicion de una norma rigida,
propia de paradigmas deterministas y mecanicistas, en la realiza-
cion de una actividad que debia ser esencialmente creativa y dar
lugar a multiples manifestaciones individuales, aun usando la mis-
ma técnica de base, hacia perder todo sentido a la actividad e inclu-
so violaba el propdsito mismo de la materia.

Desde entonces, las autoras hemos venido intercambiando
opiniones y reflexionado con preocupacion acerca del problema
subyacente en la anécdota: como la escuela, tan aferrada aun a los
viejos paradigmas, cercena o destruye la creatividad e intenta for-
mar pequefos clones de ser humano: todos con las mismas habili-
dades, todos con las mismas respuestas y manera de pensar, todos
con idéntica forma de ver el mundo. De alli la preocupacion por
sistematizar en el presente articulo una serie de reflexiones acerca
del papel del docente y la escuela en el desarrollo de la creatividad
y el respeto por la individualidad de sus alumnos.

En esta tonica, creemos que las siguientes preguntas han sido
planteadas por muchos padres, en general, en alglin momento de la
vida escolar de sus hijos: ;qué hace mi hijo en el aula?, ;esta apren-
diendo aquello que realmente le ayudara a ser mejor, a desarrollar su
potencial, para ayudar a la sociedad y a si mismo en el futuro?,
[estara aprendiendo a resolver problemas creativamente, a decidir
para actuar con mesura, solidez y amor en las situaciones dificiles de
la vida? De alli las siguientes reflexiones y planteamientos.
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2. La creatividad como valor

La creatividad humana se ha manifestado de innumerables
maneras a lo largo de la historia. Grandes sabios han dejado su im-
pronta permanente, desde el desconocido hombre primitivo que
leg6 los dibujos milenarios en la cueva de Lascaux (Francia), hasta
el gran Leonardo da Vinci, quien en su genialidad fue capaz de vi-
sualizar un helicoptero y un tanque de guerra casi 500 afios antes
de su desarrollo efectivo. Durante mucho tiempo se considerd que
la creatividad estaba ligada esencialmente al arte; sin embargo, la
ciencia y sus multiples manifestaciones constituyen hoy dia un re-
flejo indudable de la capacidad creativa de los seres humanos. Adi-
cionalmente, la solucidn de problemas del dia a dia, todos diferen-
tes, novedosos y con multiples facetas, constituye, igualmente, una
manifestacion innegable de la creatividad humana.

Definir creatividad ha sido un problema para muchos investi-
gadores (Lacasella, 2000) y multiples han sido las discusiones
acerca de la dificultad para coincidir en una definicion tinica y de-
finitiva. En sus primeros momentos se consider¢ la creatividad
como un rasgo hereditario o innato, caracteristico de los genios y
los artistas. En la actualidad se reconoce como “un proceso el cual
permite que una persona sea receptiva con respecto a los proble-
mas, reconozca las dificultades y pruebe diferentes hipotesis para
comunicar sus resultados” (Guilford, 1959, citado en Lacasella,
2000: 36). En este sentido, la creatividad ya no es un concepto ex-
clusivo que describe al genio, sino un proceso mas general que le
permite al individuo reconocer un problema y generar diferentes
vias o alternativas para su solucion. Cada uno de nosotros es un ge-
nio en potencia, ya que la creatividad no es mas que una forma de
respuesta espontanea del ser humano con la intencién de buscar
soluciones para los diferentes aspectos de la vida diaria.

La nocion de creatividad lleva ademas implicitas las nocio-
nes de energia interior, cambio y libertad. Como plantea Agiiera:

La creatividad, amigo, no se hace, se vive. No se lleva en la
frente sino en el corazon. No se siembra, se cultiva. No es un pa-
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trimonio de pocos, sino dominio de todos. La creatividad es
una fuerza interior que nos conduce hasta los umbrales mis-
mos de un Dia nuevo en el que cada ola tenga su propia playa
y cada suefio su universo y cada aptitud su futuro (1993: 15).

Lo antedicho implica que la creatividad debe ser aceptada
como una forma de vida, como un espacio comun, como la expre-
sion de quienes somos. Sin embargo, tanto en el ambito social y
profesional como en el entorno educativo, gran parte de los seres
humanos se consideran o son considerados como seres no creati-
vos o sin capacidad artistica. Pero proponer ideas o soluciones no-
vedosas, buscar relaciones diferentes y mirar con diferentes puntos
de vista constituye también maneras de responder de forma creati-
va ante la vida. Para ello, la practica es una constante necesaria,
una forma de aprender a responder de manera creativa a los desa-
fios que nos plantea el entorno vital.

Esta vision de creatividad conlleva afirmar que ella puede
desarrollarse, cultivarse y modificarse en un medio adecuado, lo
cual implica que la escuela tiene una gran responsabilidad en el de-
sarrollo de conductas creativas. Desarrollar la creatividad le per-
mitird al individuo responder de manera nueva a situaciones ya co-
nocidas. Sin embargo, para llegar a la generalizacion de producir
una respuesta o conducta creativa, es necesario comenzar por prac-
ticar en el ambito conocido y seguro que provee el salon de clases.
De alli la importancia de la escuela en su desarrollo.

3. Los nuevos paradigmas y los cambios necesarios

En un intento por ampliar el concepto de inteligencia y su in-
fluencia en el aprendizaje, durante la presente década se han reali-
zado y publicado investigaciones que sefialan la relacion entre el
proceso ensefianza-aprendizaje, la construccidén de conocimientos
y un enfoque de inteligencias multiples (Heller, 1993; Montes,
1997; Beauport, 1994; Gardner, 1983; Delmastro, 2005; Manri-
que, 1998, 2010, 2012). En ellas se considera el cerebro como el
centro de procesamiento de informacidn racional, afectiva y con-
ductual. Asimismo, en esos trabajos se plantea que la educacion no
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puede quedar aislada de los cambios basados en el nuevo paradig-
may se sefiala que uno de los objetivos centrales de la educacion es
el desarrollo de técnicas y habilidades en el individuo para que este
aprenda a manejar los diferentes tipos de inteligencias que posee y
asi lograr la deteccion de su forma de aprendizaje, de sus fortalezas
y limitaciones para que pueda aceptarse como es y sea capaz en el
futuro de empoderarse y fortalecerse al poder detectar sus limita-
ciones y superarlas.

El viejo paradigma plantea una realidad externa, completa y
medible donde todo debe ser verificado por la experiencia y por la
observacion; en caso contrario, esa realidad no tiene sentido. Es
decir, toda ciencia que se rija por este paradigma debe representar
entidades concretas, tangibles, mensurables y verificables para
que sea considerada valida. Los descubrimientos y proposiciones
de la fisica durante el presente siglo han debilitado en demasia los
criterios anteriores de cientificidad y objetividad al afirmar y de-
mostrar que no existe nada en el universo que no esté relacionado.
La fisica cuantica plantea que no existe observador alguno que
pueda medir un hecho sin influir en los resultados de la medicion.
Como resultado de este planteamiento se considera que la objetivi-
dad pura no existe. Esta posicion elimina el principio de causalidad
como instrumento explicativo en la fisica y, por ende, lleva a los
investigadores, por una parte, a la redefinicion de términos, como,
por ejemplo, leyes y variables, en la investigacion cientifica y, por
la otra, a explicaciones de diferente indole: motivacionales, fun-
cionales e intencionales, que se relacionan con el significado del
hecho observado en un contexto.

Las ideas anteriores sobre la concepcién mecanicista del
mundo pueden observarse materializadas en nuestra educacion en
varios aspectos que atn persisten hoy en dia, como por ejemplo: el
énfasis en contenidos y objetivos aislados, no relacionados entre
si; el énfasis en los productos y no en los procesos; la relacion desi-
gual alumno-docente, en lugar de una relacion de persona-perso-
na; los programas fijos sefialados por un ente central; el énfasis en
el mundo exterior de los participantes y evasion del contacto con
sumundo interior; y el énfasis en el pensamiento lineal, analitico e
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inflexible del hemisferio izquierdo. ;Como eliminar estas caracte-
risticas si las mismas se hacen patentes en la relacion de aula?

En principio se plantea que a pesar de los intentos realizados,
eliminarlas de raiz es atin dificil en los momentos actuales. Sin em-
bargo, la cultura cambia lentamente y una forma de minimizar es-
tos aspectos mecanicistas, ademas de involucrar activamente a los
padres y representantes, es la inclusion en la educacion de un enfo-
que de inteligencias multiples y de aprendizaje con todo el cerebro,
ya que se conoce que el centro del proceso de aprendizaje debe ser
el estudiante y el objetivo final es su desarrollo integral.

Adicionalmente, hoy en dia los avances en neurociencia, la
nueva fisica y el desarrollo tecnologico de estos momentos indican
que el sistema educativo venezolano esta realmente desfasado, a
pesar de los muchos intentos por mejorar que se han realizado du-
rante las dos ultimas décadas: cambios de enfoques y programas,
cursos de mejoramiento docente e incentivos salariales, entre
otros. Es necesario que los cambios en la educacion se enfoquen no
solo en la inversion en nuevas tecnologias, sino también en el desa-
rrollo humano de todos sus participantes. Cualquier nueva pro-
puesta de cambio debe incluir tanto el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién como medio para el aprendizaje y
el desarrollo intelectual, como la capacitacion de los docentes so-
bre como desarrollar en otros los aspectos relacionados con la
creatividad, la afectividad y el compromiso de pertenencia, para
lograr el tan mencionado desarrollo integral de los aprehendientes.

4. La formacion del docente a la luz de los avances
en la neurociencia

Un aspecto que debe mencionarse es la formacion de nuevos
educadores, docentes que sean capaces de entender que es posible
aprender cuando nos centramos en el querer. En otras palabras,
cada persona tiene un empuje afectivo interno y propio que lo mo-
tiva a alcanzar metas. Por esta razon es necesario incluir y conside-
rar en la formacion del nuevo docente la concepcion de energia, la
proposicion de tres cerebros y de 10 maneras de manejar esos cere-
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bros que permiten almacenar, contactar y actuar informacion
(Manrique, 2012). Seria beneficioso que todo docente estudiase y
considerase el cerebro en relacion con el papel que este efectia
como organizador real de la accidén del hombre, ya que uno de los
objetivos de todo sistema educativo, en el papel, es educar para la
promocion de cambios dentro del sistema social en el cual esta in-
serto ese individuo. Sin embargo, es necesario recordar que los
cambios sociales implican cambios personales que suceden solo
por decisiones propias.

En otras palabras, es necesario incluir en la formacion docen-
te la posibilidad de acceder a un conocimiento mas preciso del
educador como persona, que le permita: actuar sin agredir, desde
el punto de vista del cerebro basico; dejarse afectar y afectar a
otros desde el cerebro limbico; y, finalmente, asociar, visualizar y
razonar el conocimiento tanto personal como cientifico y cultural
desde su neocorteza. Esto generara una transformacion que le per-
mitird ser un agente de cambio efectivo al partir de su propio cam-
bio-accidn que puede llevar a la sociedad a la transformacion de-
seada si se realiza de manera consciente, abierta y receptiva a los
nuevos aprendizajes.

Es preciso mencionar, ademas, que los descubrimientos de la
neurociencia llevan a inferir que es ineludible incluir en la educa-
cion el desarrollo y la aceptacion del aspecto emocional del indivi-
duo, ya que es el cerebro limbico el que recibe y procesa primero
toda la informacion que se percibe, ademas de ser el cerebro el que
estd a cargo del control de los 6rganos internos. En un salon de cla-
ses resulta, entonces, de capital importancia enriquecer y organizar
actividades de manera que se desarrollen todos los aspectos del in-
dividuo: las habilidades del pensamiento neocortical, el aspecto
emocional y el conocimiento de los valores, los juicios; en otras
palabras, desarrollar en las aulas el hacer global de los participan-
tes. Por ello es necesario desarrollar en la escuela no solo el pensa-
miento vertical, que es secuencial, l6gico y racional, sino también
el pensamiento lateral, que es analogico, creativo y global.
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5. Pensamiento vertical y pensamiento lateral

Estos dos tipos de pensamiento, el 16gico o vertical y el pen-
samiento lateral o creativo (De Bono, 2006), reflejan la dicotomia
de los hemisferios cerebrales: el hemisferio izquierdo en contrapo-
sicion con el hemisferio derecho. El hemisferio izquierdo (pensa-
miento vertical) es logico, cerrado, temporal, particular. El hemis-
ferio derecho (pensamiento lateral), por su parte, presenta las ca-
racteristicas de ser analdgico, abierto, atemporal y global. Al utili-
zar el pensamiento lateral se eliminan los pasos estrictos y secuen-
ciales propios del hemisferio izquierdo, que deben seguirse para
encontrar una respuesta logica.

Con el pensamiento lateral, que da cabida al azar, se libera la
mente de las polaridades o el uso de escalas fijas creadas por esas es-
tructuras o pasos que conforman el proceso de pensamiento. En el
pensamiento lateral valen todas las ideas, es incluyente y no posee
caminos especificos. Al salir de la camisa de fuerza de la 16gica, se
libera la mente, lo que posibilita el libre surgimiento de la perspica-
cia, la creatividad y el ingenio. Mientras el pensamiento vertical esta
orientado a emitir juicios y aplicar ideas, el pensamiento lateral es
central para la generacion de nuevas ideas (Cuadro 1).

El pensamiento lateral permite que los seres humanos puedan
crear imagenes de lo que no existe. Para visualizar lo que no existe, no
se puede recurrir al pensamiento vertical. Esta capacidad demanda de
los seres humanos un alto grado de creatividad, es decir, la capacidad
de usar el pensamiento lateral. Solo el pensamiento lateral permite al
hombre vislumbrar el surgimiento de nuevos instrumentos cientifi-
cos, nuevas herramientas, nuevos aparatos, equipos, técnicas, imple-
mentos, naves, medicamentos, que puedan ser utilizados en areas que
atn no han sido claramente definidas o en ambientes desconocidos.
Igualmente, se precisa el pensamiento lateral para la creacion de for-
mas arquitectonicas que se adapten a ambientes no convencionales,
como el fondo de los mares o el ambiente helado del artico, asi como
la creacion de cualquier otro implemento necesario para resolver un
problema, responder a un reto o simplemente a una necesidad ladica
de los seres humanos.
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Cuadro 1. Pensamiento vertical y pensamiento lateral

Pensamiento Vertical

Pensamiento Lateral

Es selectivo y secuencial

Es incluyente y al azar

Importa la relacién logica del enca-
denamiento de ideas

Lo esencial es la efectividad en el
resultado, no en el proceso

Se mueve en una direcciéon deter-
minada

Se mueve para crear una direccion
y es libre de buscar otras metas

Es analitico, explica e interpreta

Es provocativo

Se descartan las ideas que no po-
sean una base de relacion sélida

Valen todas las ideas

Se usa la negacion para bloquear
bifurcaciones y desviaciones

No se rechaza ningiin camino

Se excluye lo que no parece estar
relacionado con el tema

Se exploran todas las ideas, incluso
aquellas que aparentan no estar re-
lacionadas con el tema

Se crean categorias, clasificaciones
y etiquetas y son fijas

No existen categorias inmediatas y
si se crean son flexibles y mutables

Sigue los caminos mas evidentes

No posee caminos especificos

Es un proceso finito: se piensa para
llegar a una solucion

Es un proceso probabilistico e infi-
nito. No necesariamente se llega a
una solucion, pero tiene mas proba-
bilidades de llegar a una solucion
optima

Importa la calidad y la pertinencia
de las ideas

Importa la cantidad para poder rea-
lizar mas asociaciones. No es rele-
vante la pertinencia de las ideas

Central para enjuiciar y aplicar
ideas

Central para generar ideas

Fuente: Manrique (2010: 78).

6. Como fomentar la creatividad en el aula

Para fomentar la creatividad en el aula sera necesario desa-
rrollar actividades orientadas a expandir el pensamiento lateral en
los estudiantes y el desarrollo de su inteligencia visual, de manera
concurrente. El desarrollo de la inteligencia visual, propuesta por
Beauport (1994), promueve el desarrollo paralelo de una conducta
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creativa, ya que esta inteligencia involucra la capacidad de proyec-
tarse al futuro, es decir, imaginar lo que aun no existe. Igualmente,
involucra la capacidad de relacionar al azar diferentes areas; aso-
ciar libremente aspectos cercanos o lejanos no conectados; crear
imagenes a partir de informacion escrita o auditiva y desarrollar la
busqueda de soluciones novedosas (Manrique, 2012). En conse-
cuencia, al promover la inteligencia visual se estara desarrollando
en un alto grado la capacidad creativa de los discentes.

La visualizacion constituye una técnica idonea para el desa-
rrollo de la inteligencia visual. La creatividad se expande al apren-
der a mirar de manera diferente desde los objetos mas simples has-
ta aprender a crear diferentes imagenes como respuestas a determi-
nada situacion. Adicionalmente, /la observacion desde diferentes
angulos hace posible analizar las imagenes simples o0 mas compli-
cadas de nuestro dia a dia desde diferentes perspectivas, posicio-
nes y roles sociales, e implica desarrollar el habito de incluir infor-
macion relevante que muchas veces es ignorada en la busqueda de
soluciones. Estos cambios en la observacion desarrollan la capaci-
dad de otorgar otros significados a las formas, las imagenes y las
situaciones que se viven a diario, sin que el observador se sienta
extrafio o fuera de contexto. En otras palabras, una mirada desde
diferentes angulos permite desarrollar la capacidad de aceptar lo
novedoso e imposible como opciones validas para la solucion de
problemas y la discusion de nueva informacion.

Asi, por ejemplo, en el juego infantil de Adivina que veo,
también conocido como Veo, veo, un estudiante intenta adivinar lo
que el otro observa a partir de una (s) caracteristica (s) que el ob-
servador aporta. Pero el que intenta descubrir lo que el otro obser-
va no tiene el mismo rango de vision del que hace la descripcion de
lo visto; por lo tanto, se descartan las opciones que, desde la pers-
pectiva del que responde, no se ajustan a su entorno 16gico. En un
intento por adivinar lo que el otro ve, se busca en la realidad cir-
cundante aquellos objetos que presenten las caracteristicas sefiala-
das: “Blanco con rayitas finas y rojas”, por ejemplo. Para llegar a
la respuesta correcta, el jugador debe presentar opciones que no se
encuentran disponibles de manera inmediata, y para llegar a estas
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opciones no obvias, el jugador necesita utilizar una manera de pen-
sar no lineal. Esto significa utilizar el pensamiento lateral, en con-
traposicion con el “pensamiento vertical”, término utilizado para
referirse al pensamiento logico.

Existen muchas otras formas de expandir el pensamiento late-
ral. El desarrollo de proyectos, y el uso de los mapas mentales, que
involucran el uso de figuras y el color (Delmastro, 2005), son solo
dos de las innumerables actividades que pueden realizarse para de-
sarrollar la creatividad y potenciar la visualizacion. Asimismo, los
Juegos que involucran movimiento (inteligencia corporal o kinesté-
sica), las adivinanzas y acertijos (inteligencia verbal), el uso de la
musica (inteligencia musical) y las dindmicas interactivas para la re-
solucion de problemas. Igualmente, los juegos de roles (role-play)
permiten a los alumnos observar e interpretar una situacion desde
diferentes perspectivas. También puede utilizarse objetos reales, fi-
guras e imdgenes para que los estudiantes puedan palpar, tocar y
comparar; o colocar objetos dentro de una bolsa para que puedan
adivinar lo que son por su forma, textura y tamafio. Se recomienda
ademas la inclusion de ejercicios para el uso de los cinco sentidos
basicos en la adquisicion de conocimiento. Por ejemplo, cuando
presente la informacion sobre el agua, lleve agua para beber, para
que se laven las manos, para que aprecien la inexistencia del olor,
para que observen su color, para vaciar agua dentro de un tobo y es-
cuchen su sonido al caer y chocar con ella misma; o lleve musica al
salon de clases con los sonidos que emiten el mar, los rios y la lluvia.

En general, para la seleccion y desarrollo de actividades de
aula orientadas a potenciar el pensamiento lateral creativo, se de-
ben considerar los tres principios que plantea Espindola (1996),
que se derivan de la teoria sobre desarrollo de la creatividad:

(1) El primer principio se vincula con e/ uso del juego. Es ne-
cesario aprender y aceptar como docentes que para el desarrollo de
la creatividad lo ludico juega un papel central: el permiso para jugar
y crear es esencial en la desaparicion de los limites de la logica,
puesto que solo quedan nuestra imaginacion y nuestros deseos. Este
primer principio es central para desarrollar el pensamiento lateral.
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(2) El segundo principio se relaciona con la resolucion de
problemas. La resolucion de paradojas, contradicciones o rompe-
cabezas ayudara al individuo a crear la informacion faltante, a bus-
car vias alternas para proponer una solucion. Estos dos principios,
tanto el juego como la resolucion de problemas, deben también ser
considerados en el disefio de actividades para los cursos de ense-
flanza universitaria.

(3) El tercer principio se refiere al uso de diferentes vias para el
desarrollo de la creatividad. No se debe olvidar que la creatividad se
expresa de diferentes maneras, por lo cual tendremos que usar dife-
rentes vias para su desarrollo. Es decir, que aunque la propuesta cen-
tral de este articulo es el desarrollo de la visualizacién y el pensa-
miento lateral para desarrollar conocimiento y creatividad, es nece-
sario incluir el uso de adivinanzas (material semantico), la creacion
de collages (material figurativo) y el teatro (jugar diferentes roles),
entre otros, puesto que hay que explorar todas las formas mediante
las cuales el participante pueda mostrar su capacidad creadora.

El docente interesado puede encontrar otras formas creativas
para desarrollar el pensamiento lateral que ya han sido propuestas
por diferentes autores. Entre ellos se encuentran: De Bono (2006),
quien sugiere usar provocaciones, analogias, palabras aleatorias,
la piedra en el camino y el método de inversion, entre otras; Voldo-
sina (2010), quien desarrolla el uso de acertijos; asi como Sloane
(2009) y Sloane y MacHale (2009), con sus diferentes ejercicios
para el desarrollo del pensamiento lateral.

Para finalizar y a modo de reflexion, queremos recordar una
anécdota referida por la hermana de una de las autoras, quien es es-
pecialista en educacion preescolar. Un dia una maestra pidi6 a los
nifios que pintasen un dibujo libre sobre la naturaleza. Todos dibu-
jaron aspectos reales: habia rios verdosos, cielos azules, bosques
verdes y marrones, asi como soles amarillos. Sin embargo, para
sorpresa de la maestra, uno de los dibujos era una serie de puntitos
en un azul casi negro sobre el papel blanco. La maestra le pidi6 a la
duefa del dibujo que se lo explicara. La nifia respondi6 que era la
lluvia. La maestra, sin titubeos, tom6 un creyon y le dijo, “No, la
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lluvia se representa en azul claro como el cielo y con rayas asi, en
diagonal.” Y, la nifia le respondio: “;Es que no la ha mirado, asi,
desde abajo?, ;acostada en el piso?”.

El significado de esta anécdota para los educadores es algo
que no debe ser olvidado: es necesario permitir que el otro (el dis-
cente) se explique ante nosotros (los docentes) previamente a la
emision de un juicio o el rechazo de una respuesta. El docente debe
aprender a ver también a través de los ojos de los alumnos, y la es-
cuela, por medio de sus maestros, debe dar prioridad al desarrollo
del infinito potencial creativo de sus participantes. Para este desa-
rrollo se necesita, ademas de aceptar la vision de los otros, imple-
mentar estrategias y actividades de aula que permitan el desarrollo
de la capacidad de visualizacion y la expresion del pensamiento la-
teral creativo; de esta manera no obtendremos como resultado 120
pececitos, todos iguales entre si.

7. Consideraciones finales

Concebir el cerebro como energia y al individuo como director
ejecutante de esa energia le permite a este, entre otras cosas, contac-
tar su potencial creativo, aceptar que es su responsabilidad motivar-
se de manera continua para obtener lo que quiere y reconocer la ne-
cesidad de seguridad en su actuar. En consecuencia, es central in-
cluir, tan rapido como las organizaciones lo permitan, los avances
del hombre con relacion a la concepcidn de si mismo y del mundo.

Es pertinente enfatizar que la creatividad espontanea en la
respuesta a los problemas de la vida diaria, académica y laboral,
debe cultivarse y no cercenarse en la escuela, ya que es alli donde
cada ser humano comparte casi 15 afios de vida para luego salir a
liderar un grupo social, bien sea el pequefio grupo de familia direc-
ta, un grupo mas amplio, como es la comunidad, o un grupo mucho
mayor, como es una nacion. Resulta importante, entonces, aprove-
char la neuroplasticidad funcional del nifio en su etapa de forma-
cion para desarrollar también el pensamiento lateral y, con ello, la
solucion creativa de problemas.
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Adicionalmente, nuestro objetivo como padres y docentes es
apoyar mediante nuestro propio hacer y pensar el desarrollo de do-
centes y alumnos en formacion que sean capaces de mirar al otro y
comprender lo que quiere expresar aquel nifio o joven que pinta:
“SIENTO UN PECECITO FRENTE A MI”. Hay un individuo
frente a cada docente, que al igual que €l, siente, suefia, asocia, ra-
zona y actiia impulsado por conexiones que surgen de su experien-
cia'y que cada uno debe tener la oportunidad de explorar sin detri-
mento del otro. Asi, cada pececito, cada creacion, cada obra sera
diferente y maravillosa en su individualidad.

El desarrollo de la creatividad, en general, debe ser uno de los
muchos objetivos especificos de aula, sin importar el area del co-
nocimiento que se estudie. Aquella es una de las vias para cumplir
el proposito de educar y formar al educando en el si mismo y con el
otro, desde el respeto a la individualidad y a la otredad. Se espera
que las reflexiones y sugerencias aqui planteadas sirvan como pun-
to de partida para el docente y su practica de trabajo en aula, en su
vision de estimular el desarrollo de la creatividad en sus alumnos.
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Resumen

De orientacion pospositivista y realizada bajo el enfoque cualitati-
vo, el objetivo de esta investigacion consistid en interpretar el alcance
de la experiencia musical durante la participacién del nifio en el coro
escolar. Se utilizé el método etnografico y, como disefio de investiga-
cion, el estudio de casos. El principal referente tedrico lo constituyen
los aportes de Edgar Willems y Zoltan Kodaly, dado su trabajo sobre la
practica del canto y 1a melodia en la edad escolar. La informacidn obte-
nida a través de entrevistas semiestructuradas a «informantes clave»
fue complementada y soportada con la observacion participante. Luego
de la categorizacion, triangulacion y analisis de contenido, se concluyo
que la experiencia coral en la etapa escolar consolida aptitudes y sensi-
bilidad hacia la musica, canaliza habilidades musico-vocales, fija co-
nocimientos y potencia destrezas musicales y no musicales, aun cuando
elementos y factores involucrados, asi como el contexto, no sean del
todo iddneos.

Palabras clave: Coro escolar, canto colectivo, experiencia musical
significativa.
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The School Choir and Collective Singing:
A Meaningful Musical Experience

Abstract

The objective of this research, carried out with a post-positivist ori-
entation and using a qualitative approach, consisted of interpreting the
scope of musical experience during the participation of children in the
school choir. The ethnographic method was used, and the research de-
sign was the case study. The main theoretical referents were the contri-
butions of Edgar Willems and Zoltan Kodaly, given their work on the
practice of singing during school age. Information obtained through
semi-structured interviews with “key informants” was complemented
and supported with participant observation. After categorization,
triangulation and content analysis, conclusions were that the choral ex-
perience during the school years consolidates aptitudes and sensibili-
ties toward music, channels musical-vocal abilities, fixes knowledge
and empowers musical and non-musical skills, even when the elements
and factors involved, such as the context, are not completely ideal.

Key words: School choir, collective singing, meaningful musical ex-
perience.

Introduccion

La educacion musical del nifio no ha de ser patrimonio de
sectores economicamente privilegiados. Es posible hacerla de fa-
cil acceso en toda institucion educativa para despertar, motivar, es-
timular y desarrollar las potencialidades del estudiante. Ante una
educacidn escolar con creciente influencia de los medios de comu-
nicacion masiva y de los adelantos cientifico-tecnoldgicos, es ne-
cesario fortalecer lo humanistico y evitar la formacién de indivi-
duos con desarrollo limitado en su esfera afectiva, en sus emocio-
nes, sentimientos, actitudes, valores y en su sensibilidad artistica.

Se nos hace indiscutible la importancia de la musica y del
canto en particular. Reiteradamente ha sido estudiada su influencia
sobre los sentimientos y emociones. Inscrita en la esfera de las
ciencias humanas y sociales, con nuestra investigacion hacemos
¢énfasis en el aporte de las experiencias musicales durante la parti-
cipacion en el coro escolar para el desarrollo de las capacidades y
habilidades del ser humano.
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La principal limitante la hemos encontrado en la dificultad
para la escogencia del coro escolar, debido a su escasa existencia
en escuelas de Maracaibo. De las seiscientas (600) escuelas adscri-
tas a la Secretaria de Educacion del estado Zulia, menos de diez
(10) contaban con un coro escolar en plena actividad para el afio
lectivo 2006-2007. Ademas, son pocas las investigaciones en el
pais sobre el coro escolar propiamente dicho y, menos atin, sobre
su alcance como experiencia musical significativa.

Nuestro proposito consiste en interpretar el alcance de la ex-
periencia musical obtenida mediante la participacion en el coro es-
colar, recorriendo el camino metédico propuesto por el enfoque
cualitativo de investigacion.

1. Dimensiones del problema

La presencia de la musica —sea escuchada, interpretada o
creada— es importante en la vida cotidiana del nifio y del joven en
edad escolar, aun sabiendo que las condiciones en las cuales se de-
sarrolla la educacion musical en la escuela no suelen contribuir a
alcanzar propdsitos realmente deseables (Camara, 2001).

Lamusica es una de las vivencias basicas del ser humano. La
atencion, adaptacion al medio y la coordinacion son conductas fa-
vorecidas con una educacién musical adecuada. La musica se pue-
de concebir como un método de educacion humana y social, que
ofrece la posibilidad de conocer las cualidades y los limites perso-
nales y de incrementar la posibilidad de interactuar con el entorno
sociocultural que le es propio (Rodriguez, 2004).

A medida que crecemos, balbuceamos y tarareamos. Mas
aun, en edad escolar, el canto es una de las actividades musicales
de mayor importancia. Como parte del contenido programatico del
area de Educacion Estética, fundamentalmente en la Educacion
Primaria, el canto tiene el fin de proporcionar experiencias de
aprendizaje que permiten el desarrollo integral del individuo. No
obstante, esta area de la Educacion Estética se considera de menor
importancia en relacion con otras areas del curriculo.
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El coro escolar forma parte de la recreacidn, del entreteni-
miento y de los “actos culturales” en la escuela. Por lo tanto, la es-
casez de coros infantiles —sobre todo escolares— debe analizarse
en un contexto educativo general en el que se hace cada vez mas
dificil dedicar tiempo a la actividad coral, normalmente considera-
da actividad extraescolar dentro del abarrotado horario de los ni-
fios. Mas aun, la actividad de coro escolar debe considerarse desde
el acercamiento y la comprension de la complejidad y los intereses
reales del nifio corista (Cruz, 2005).

Al cantar se combinan el lenguaje hablado con el musical. Pri-
var al nifio de la actividad musical y, sobre todo, de la experiencia
del canto en colectivo es, cuando menos, incongruente, puesto que
el canto es la expresién mas natural de la musica, y la musica, una de
las actividades mediante las cuales el hombre se hace uno con sus
valores vitales (Willems, 1984). En definitiva, estamos de acuerdo
con que la educacion musical “debe alcanzar a todo el mundo sin ex-
cepcidn, ya que es parte de la vida misma” (Gallego, 2002: 1).

En las canciones estdn implicitos los elementos ritmicos, me-
loédicos y armonicos integrados al lenguaje. La melodia lleva con-
sigo aspectos de tipo emocional que se asocian a la sensibilidad
afectiva. En uno de sus documentos, el Consejo Nacional de la
Cultura (CONAC, 2001: 7), refiriéndose al Subsistema de Forma-
cion para las Artes, insiste en que la educacion musical hacia “én-
fasis en el arte como medio, con la finalidad de propiciar el desa-
rrollo del nifio desde la perspectiva biopsicosocial y de formar en
¢l estructuras de pensamiento y actitudes estéticas”.

El CONAC (2001) apoya la tesis segtin la cual —mediante
las artes— la educacion hace del individuo un ser socializado,
creativo, innovador y productor de bienes culturales. Asi mismo,
Szényi (1976) cita a Kodaly indicando que el canto, como elemen-
to fundamental de la educacion musical escolar, debe ser siempre
de calidad por elemental que sea. Expresa ademas que la humani-
dad seria mas feliz si aprendiera a valerse de la musica debidamen-
te, y afirma que quien asi lo hiciera, no habria vivido en vano.
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La responsabilidad de la actividad musical no siempre esta en
manos de personal capacitado en la disciplina musical-coral del
nifio. El director del coro escolar debe aplicar criterios que le permi-
tan seleccionar un repertorio pertinente en cuanto al contexto cultu-
ral, al ritmo, a los intervalos y tonalidades adecuados a las edades.

Al recurrir a la musica y al coro escolar con la disciplina y la
constancia requeridas, se contribuye a la formacién de individuos
capaces en diferentes disciplinas. Se hace indispensable una expe-
riencia musical colectiva—como el coro escolar—, pero estructu-
rada desde el punto de vista del método, las estrategias y los recur-
sos adecuados al nivel y al contexto, y pensados a partir del nifio, y
no a la inversa, y siempre segun criterios que trasciendan el solo
entretenimiento. Todo ello es responsabilidad directa del maestro
de musica y del director del coro escolar.

Para hacer un trabajo 6ptimo, para darle viabilidad a las ac-
ciones a favor del crecimiento y aprendizaje del grupo coral, el di-
rector del coro requiere el apoyo del director de su centro o institu-
cion educativa. Como contraparte y mediante el coro, la escuela es
reconocida en la comunidad, en el sistema de coros y en otras insti-
tuciones educativas. Lo mas importante, sin embargo, y para decir-
lo con el viejo adagio, es tener presente que si la escuela canta, la
patria se enaltece.

La musica contribuye, en gran medida, al desarrollo general
de la personalidad, y la escuela resulta un lugar potencialmente
idéneo para aprenderla y practicarla. La escuela no puede perder la
oportunidad de contribuir al desarrollo de las aptitudes innatas del
niflo para esta especialidad artistica: por el contrario, “debemos
conseguir que todos los nifios sean capaces de sentir placer hacien-
do musica” (Gallego, 2002: 3).

Los beneficios del canto en edad escolar estan demostrados.
No obstante, es pertinente preguntarse ;como es el proceso?,
(hasta donde llega su alcance?, ;qué comprension tenemos de
esto? Conscientes de la imposibilidad de llegar a conclusiones 0b-
Jetivas, nos hemos acercado a la realidad que nos ocupa con una
actitud critica y una visidn de totalidad para comprenderla lo mejor
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posible, aunque solo llegamos a formarnos una vision parcial del
objeto-sujeto de estudio.

Carentes de la universalidad de las conclusiones, hemos tra-
bajado en funcidn de una relacion dialdgica con los sujetos partici-
pantes de esta investigacion, y solo podremos construir interpreta-
ciones o significados de la realidad que abordaremos como investi-
gadoras de las ciencias humanas y sociales. Mas que objetivas, he-
mos sido honestas durante el proceso de recoleccion de la informa-
cion, durante la construccion de las conclusiones y a lo largo de
todo el trabajo investigativo.

Hemos abordado la situacion planteada en toda su magnitud
y complejidad, sus contradicciones y las multiples formas de apro-
ximarnos a ella. Y en ningiin momento hemos renunciado a herra-
mientas que, aunque propias del positivismo comteano, facilitan la
investigacion ni a la riqueza del enfoque transdisciplinario que
ofrecen otras perspectivas del problema de estudio.

2. Referencial tedrico

La musica no es un descubrimiento del hombre: es parte de
su naturaleza. La ciencia la ha ligado al desarrollo humano por los
beneficios que aporta en el campo de la medicina y la psicologia,
pero, sobre todo, en la educacion, y la ha enfocado siempre desde
sus tres elementos: el ritmo, la melodia y la armonia, respectiva-
mente relacionados con los aspectos fisicos, afectivos e intelectua-
les (Willems, 1976).

2.1. El canto y la clase de musica

Con la musica se procuran reacciones afectivas y psicomotri-
ces. El nifio es movimiento. Instintivamente busca adquirir el do-
minio de su cuerpo para progresar en otras actividades relaciona-
das con el movimiento que él mismo realiza mediante procesos de
imitacion. Siendo un ser global e integral —aun cuando no tenga
totalmente desarrolladas sus capacidades de analisis y discrimina-
cion—, el nifio percibe el mundo que lo rodea como unidad e inten-
ta captarlo y dominarlo a través de los sentidos (Aymerich, 1994).
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Desde el punto de vista psicologico, el cuerpo del nifio es una
especie de puente entre el “yo” y el mundo exterior. Se hace im-
prescindible el conocimiento y control del cuerpo para la musica y
para la vida, un trabajo en el sentido del ritmo y del movimiento or-
denado, la armonia, la economia del esfuerzo y el equilibrio: ele-
mentos indispensables para el desarrollo intelectual y emocional
del nifio (Ortiz, 1983).

El innegable valor formativo de la musica se manifiesta en
una serie de habitos y técnicas que suceden simultaneamente y
funcionan con rapidez, puesto que en la funcidén elemental de escu-
char musica se percibe el tono, el timbre, la intensidad, la exten-
sion del sonido, la melodia, la armonia y el modo (Alegria, 1988).

Los atributos que la educacion musical ofrece al nifio han
sido considerados con mayor amplitud y profundidad a partir de
los estudios del psicopedagogo musical de Willems (1976). Sus in-
vestigaciones fueron estructuradas desde un triple punto de vista
para lograr la comparacion esquematizada de la musica en relacion
con el ser humano.

MATERIA MENTAL
—— VIDAHUMANA —  *

Vida Fisiolégica l Vida Intelectual

Vida Afectiva

|

Vida Meladica >

MUSICA

Vida Ritmica Vida Arménica

-
SONIDO

Fuente: Willems, E. (1984).

Grifico 1. Esquema psicopedagogico de Willems

Este esquema fue parte del preambulo a un mundo fuera de
toda sistematizacion, donde el ritmo, la melodia y la armonia po-
seen, cada uno, ese triple aspecto fisico, afectivo y mental. Cada
uno de ellos conserva, a su vez, sus propias caracteristicas, ya que
todo ser humano “Retne en si una interrelacion entre sus tres areas
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basicas (fisica, afectiva y mental), que pueden ser alteradas por
cualquier perturbacion, que posteriormente pueden ser nuevamen-
te equilibradas a través de los elementos de la musica que corres-
ponden” (Willems, 1984: 47).

Esta concepcion tedrico-practica ha dado origen a los proce-
sos de formacién musical a través de juegos, canciones y textos rit-
micos silabicos ensefados de oido, mediante la repeticion de soni-
dos simples en los que deben cuidarse la afinacion, la pronuncia-
cién y la armonia en los movimientos corporales; los instrumentos
constituiran otro elemento de expresion, y el cuerpo del nifio es el
mas importante de todos. Percibida con toda facilidad mediante los
procesos auditivos, y unida a la clase formal, la musica permitira
desarrollar habilidades y destrezas que integran capacidades y ha-
bilidades mas alla de lo musical.

La clase de musica no esta sujeta al aprendizaje del lenguaje
musical o de canciones para las efemérides. Todo lo contrario. Se
desarrolla bajo la organizacion de competencias que deben lograr-
se por periodo académico alrededor de un eje central, como lo es el
proyecto pedagdgico de aula. Eje o punto focal que determina el
“punto de atencidn de los estudiantes”, con el profesor de musica
como guia de las actividades para lograr las competencias, las cua-
les se reflejan en los planes y programas de estudio emitidos por el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes en la Reforma del
Curriculo Basico Nacional de 1998, segun las habilidades y destre-
zas del estudiante, divididas en dos etapas basicas: del 1ro. al 3er.
grado, con nifios en edades aproximadas de 6 a 9 afios; y de 4to. a
6to. grado, con nifios entre 9 y 12 afios.

Es posible afirmar que en la clase de musica, el canto tiene
dos momentos:

Primer momento

Al principio, el nifio en etapa de educacion inicial (preesco-
lar) se topa con las canciones como un elemento para asociar acti-
vidades y habitos que debe adquirir en el aula. A la hora de abordar
la descripcidn de los procesos neuroldgicos y mentales —procesos
auditivos “centrales”— de nifios en edades tan tempranas como los
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dos o tres aflos, hemos de considerar necesariamente sus respues-
tas (motoras, vocales o incluso auténomas) a estimulos que se pre-
sentan en la modalidad auditiva (Moog, 1996).

La modalidad auditiva incluye principalmente dos tipos de
procesos cognitivos: lingiiisticos y musicales. Moog (1996) fue
uno de los primeros en proponer que el balbuceo musical y el bal-
buceo lingiiistico no eran exactamente la misma cosa. Su estudio
es una de las investigaciones mas extensas sobre la habilidad musi-
cal del nifio preescolar, e incluye resultados procedentes de mas de
8.000 pruebas y cuestionarios aplicados tanto a padres como a ni-
fos. Entre esos resultados son de especial interés el hecho de que:

1. El 16% de los nifios de dos afios que participd en actividad
escolar, no cantd palabras, pero balbuce6 o cant6 algo simi-
lar al ritmo y a la entonacidn ejecutada durante sus pruebas.

2. De 500 nifios, al final del tercer afio los nifios estaban capaci-
tados para el canto imitativo, a pesar de que cantaran correc-
tamente solo algunos grupos de notas.

Por otra parte, la percepcion de los sonidos y su emision des-
de el punto de vista fisico, requiere actividad sensorial y emocional
tanto del emisor como del receptor, puesto que realimentamos
nuestras producciones mediante la audicion del tono, el intervalo,
la melodia, las vocales y la entonacidén o melodia del lenguaje.

Segundo momento

En la Educacion Primaria, durante la clase de musica se recu-
rre a la cancion para aprender la técnica vocal. En la primera fase
se hace, al menos, para alcanzar la precision ritmica; y en la segun-
da, para la precision ritmica y melodica. La audicién —funcion ba-
sica y fundamental de la conducta musical— esta presente en alto
grado en cada una de las habilidades musicales que el nifio desa-
rrolla durante la primera infancia de un modo holistico, integrado,
y durante la Educacion Primaria, cuando progresivamente discri-
mina los diversos parametros auditivos y musicales (Scotto, s/f).

En la clase de musica se recurre al canto como elemento inte-
grador y socializador a través de la formacion vocal del nifio, a fin
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de que se obtenga la precision ritmica y melddica, otra muestra de
la comprension del canto como elemento artistico:

[...] un objetivo esencial a la hora de planificar o elegir un
tema o una actividad es tener siempre presente el tipo de ha-
bilidad que se quiere potenciar desde el punto de vista auditi-
vo (la memoria auditiva, la discriminacién de timbres y de
sonidos naturales del entorno, la percepcion del tono o de la
intensidad) (Scotto, s/f: 15).

La educacion musical del nifio suele apoyarse en canciones
individuales o en grupo, ademas de la formacion vocal y auditivay
la precision ritmica y melddica. Se trata de uno de los bloques de
contenido que debe desarrollarse desde el 1ro. hasta el 3er. grado a
través de las siguientes actividades: discriminacién y reproduccion
de sonidos de su entorno; entonacion de los himnos, canciones pa-
trias y del folclor nacional y regional; ejercicio o ensayo de las can-
ciones: para ello acompafiaran su ritmo con gestos corporales
(aplausos, marcha) y con representacion o dramatizacion de su
contenido, asi como con el aumento o la disminucion de la veloci-
dad del ritmo y la intensidad de los sonidos.

Los niflos pequefios reconocen espontaneamente diferentes
alturas, intensidades y timbres sonoros, «reaccionando a veces en
forma ostensible frente a las variaciones bruscas dentro de cual-
quiera de estas cualidades» (Gainza, 2003: 22). Pasar bruscamente
de una intensidad piano a un fortissimo en el desarrollo de un trozo
musical, puede provocar el llanto de un niflo pequefo, pues «el
transito de una intensidad fuerte y sostenido a un stubito pianissimo
lo desconcierta y extrafia» (Gainza, 2003: 22).

El nifio de la I Etapa de Educacion Basica (1er. al 3er. grado)
puede discriminar los sonidos, escucharlos y reproducirlos con
precision. Es necesario que el repertorio seleccionado sea sencillo,
con melodias cortas y de pocas notas, y que se incorporen melodias
mas complejas. Se sugiere tomar una pieza musical, un tema, eje o
meta—como el himno nacional—, pero antes de ejecutarlo con los
estudiantes, como ejercicio previo debe iniciarse la entonacion de
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melodias cortas con secuencias ritmicas e intervalicas similares a
las del himno nacional.

Los pequefios cantos apoyan, de manera determinante, la
conservacion y desarrollo tanto de la imaginacién como de la crea-
tividad del niflo. La letra, 1a melodia (con o sin armonia) y el ritmo
con que ambas estan estructuradas, ayudan al desarrollo del hemis-
ferio izquierdo del cerebro del nifio (Salazar, 2001).

El nifio comprende mejor la esencia ritmica, dindmica o me-
lodica de una palabra que la de una serie de conceptos musicales.
Igual ocurre con el lenguaje. Al hablar se combinan la ritmica de la
palabra con su musicalidad al ser entonada. Esto hace del canto
una combinacion del lenguaje hablado con el lenguaje musical y le
da su naturalidad sin perder de vista la técnica que lo hace rico,
preciso y hermoso.

Entre los 4 y los 5 afios, el nifio es capaz de reproducir can-
ciones de la radio, sound tracks de peliculas y de sus programas fa-
voritos en la television. Incluso las distingue si sélo escuchara sus
melodias interpretadas en el piano; las reconoce y reproduce. Si,
aunado a esto, una clase de musica adecuadamente planificada y
puesta en practica otorga las herramientas y la técnica correcta
para el canto, parece bastante posible educar para la musica desde
la primera infancia, favoreciendo lo que esta ocurriendo en la men-
te del nifio y procurandole un aprendizaje permanente que le per-
mitira satisfacer experiencias cotidianas o de indole profesional en
el area de la musica y el canto.

Son diversos los argumentos que sustentan que los nifios
pueden cantar numerosas canciones antes de hablar. Por un lado:

[...] El canto como expresion del dinamismo sonoro libre y
como reflejo de elementos afectivos, es accesible para el nifio
antes que la palabra. La memoria ritmica (de naturaleza mo-
tora) y la memoria del sonido (de naturaleza sensorial y afec-
tiva) preceden normalmente a la memoria semantica de las
palabras (de naturaleza mental) (Willems, 1976: 26).
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Por otro lado:

[...] la pronunciacion de las palabras y su comprension son
reguladas en principio por el hemisferio izquierdo...; la ex-
presion melddica y la tonalidad (el timbre) que cubre las pa-
labras lo son mediante el hemisferio derecho, pues corres-
ponde a este codificar, decodificar y encodificar lo que en si
no es verbal (Despins, 1996: 76).

Finalmente:

La practica del canto, la articulacion de las palabras y su aco-
modamiento en relaciones légicas constituyen, en su origen,
un trabajo temporosecuencial y serial (hemisferio izquierdo).
Simultaneamente, respecto de este proceso, la entonacién
melddica y su riqueza emocional obedecen mas al dominio
hemisférico derecho (Despins, 1996: 105).

La melodia y sus manifestaciones —el canto y la cancion—
constituyen la realizacién vocal mas compleja de las experiencias
musicales del nifio. Un nifio, esencialmente musical, debe contar con
igualdad de oportunidades, haciendo énfasis en la utilizacion adecua-
da de canciones de raices profundamente humanas: «Musica y vida
deben estar unidas en una misma realidad viviente para el nifio, que se
halla en el estado de despertar como ser humanoy (Willems, 1976: 6).

Cantar es una conducta genuina del ser humano que dignifica
al pueblo que la pone en préctica, y ayuda a construir y a desarro-
llar una importante base cultural. En la escuela no debe considerar-
se una actividad ociosa, sino la mas global de cuantas se realizan
en el ambito de la educacion musical.

Cantar supone la base de la vivencia e interiorizacion de la
musica. Es base de la construccion del conocimiento musical im-
portante en la dimension socioafectiva y comunicativa del nifio y
del joven. Cantar es un acto personal. Cuando alguien canta —ex-
poniéndose a la critica y a la opinidn de los demas— comparte algo
de si mismo. No obstante, los estudiantes se sienten seguros mien-
tras cantan en un ambiente propicio y aprenden a cantar solos y en
colectivo (Mufioz, 2001; Phillips, 2003).
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El llamado «método Kodaly» recurre a la pedagogia musical
basada en canciones folcloricas integradas a la educacion general en
la escuela. Considera el canto como base para la enseflanza musical
y el desarrollo del oido interno, y utiliza el coro como recurso para la
practica sistémica de la lectura y la escritura musical; uno de los me-
jores medios de formacidon musical y socializacion. Kodaly propor-
ciona actividades musicales con canciones que propician el desarro-
llo a través del ritmo y la melodia, ayudandole al nifio a adquirir una
expresion verbal clara y exacta. La musica es comunicacion. Hacer
o escuchar musica deben ser consideradas experiencias que pro-
mueven la colaboracion, pues ayudan al nifio a relacionarse y comu-
nicarse socialmente (Szonyi, 1976; Andrés, s/f).

2.2. La voz infantil

Para cerciorarnos de qué manera esta intimamente relaciona-
da la musica con el ser humano bastaria:

Pensar en la vida, tanto en los elementos de la vida musical
como en los de la vida humana, ya que por lo general se con-
sidera a la musica solo en su aspecto existencial, es decir, en
las obras, las instrumentaciones y ejecuciones propias de la
naturaleza humana (Williems, 1976: 27).

No obstante, se aborda la muisica desde una perspectiva pura-
mente intelectual, ignorando la unidad o integridad del ser huma-
no. La habilidad musical es, digamos, una habilidad «poco ortodo-
xa». Con gran variacion entre los individuos, incluso entre los que
reciben idéntica instruccion formal, no es igual componer que eje-
cutar, o simplemente escuchar, y ello sin tomar en cuenta las des-
trezas que exigen los diferentes instrumentos musicales.

Desde el primer afio de vida comenzamos a experimentar con
todo tipo de sonidos vocales. Primero, intentamos expresar pala-
bras imitando sonidos que se escuchan de los padres, relacionando
objeto-palabra, para luego dar entonacion a esos sonidos segtin los
sentimientos que se quiere expresar, y agregandoles matices y en-
tonaciones diferentes (musicalidad) seglin su interés.
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En sus juegos en solitario, el nifio se hara acompafar de me-
lodias —creadas por ¢l— cuya dinamica lingtiistica y musical de-
pendera del episodio o juego que va creando. En cuanto a la emi-
sion y el timbre, la voz infantil no depende solo de factores heredi-
tarios. A través del oido infantil se recogen las sefiales timbricas y
se imita, sin querer, el modo de hablar de personas allegadas. Escu-
char una voz agradable no se manifiesta solo como placer auditivo;
produce también sensacion de bienestar en nuestro aparato de fo-
nacion. Lo contrario ocurre al oir una voz arruinada. Desgraciada-
mente, ambos casos son igualmente faciles de imitar.

La voz para el canto requiere formacion. Para lograr que el
canto sea de calidad se debe aprender la técnica vocal. En los nifios
este aprendizaje se hace mas propicio que en jovenes o adultos,
que teniendo oido y presion ritmico-melddica, deseen cantar de
manera correcta. El joven y el adulto habrian adquirido vicios en
las posturas corporales y gestuales y en el uso de la respiraciéon
para el canto. Los nifios tienen mayor plasticidad en el uso de la
técnica, sobre todo si se les ensefia a través de juegos. Una vez
aprendida la técnica, la conducta para hablar, leer y cantar, cuando
sea adulto, por lo general sera la correcta.

La altura de la voz de los nifios es similar a la de la mujer,
pero menos rica en armonicos. Al no poseer un timbre determina-
do, se le llama «voz blancay, en contraposicion al color de las vo-
ces de lamujer y del hombre. La voz infantil es sumamente delica-
da y nunca se debe forzar con la practica de ejercicios vocales para
pretender que canten repertorios no adaptados a sus caracteristicas
(Jaraba, 1989).

La formacion vocal del nifio no debe encaminarse al aprendi-
zaje y memorizacidon de un nimero elevado de canciones, sino a su
educacion musical en el sentido mas amplio, de acuerdo con su ni-
vel evolutivo y sus conocimientos musicales previos. Los nifios
son capaces de cantar a varias voces facilmente y de un modo natu-
ral; se familiarizan con la musica y llegan a conocerla, oyéndola y
tomando parte en ella, vocal e instrumentalmente. «Los nifios son
mas capaces de recordar lo que han cantado que aquello que han
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oido meramente, sin una respuesta corporal positiva» (Bentley,
1996: 19). Una manera de lograr que los nifios se familiaricen con
la musica es hacer que la escuchen, y siempre que ello sea posible,
que canten lo que oigan.

2.3. El coro en la escuela

El coro en la escuela es uno de los principales elementos socia-
lizadores y dinamizadores de capacidades y habilidades artisticas y
especificamente musicales, histriénicas, éticas y espirituales. En el
coro escolar, el nifio trabaja en grupo, puede ser lider y participante,
interactia con sus compafieros en actividades estructuradas o se-
miestructuradas, planificadas por el «maestro de musica», director
del coro escolar, permanente facilitador de todo este proceso.

Para ejercer satisfactoriamente las funciones del director de
coros escolares, es necesario tener la preparacion pedagdgica, mu-
sical y vocal que le permita planificar actividades, utilizar estrate-
gias y seleccionar el repertorio acorde con la edad y las necesida-
des e intereses del niflo. El director de coro escolar posibilita a la
musica su funcion formadora de disciplina y canalizadora de emo-
ciones que permiten al nifio adquirir responsabilidad, respeto, co-
ordinacion y equilibrio desde su interior, a través de la ejecucion y
disfrute del canto colectivo.

La educacion estética en el curriculo de la Educacion Basica
comprende el area de musica y, con ella, el canto. En el articulo 36
de la Ley Organica de Educacion (1980) se establece que la musica
contribuye al maximo desarrollo de las potencialidades espiritua-
les y culturales de la persona.

Durante el ensamblaje de su grupo coral y el montaje de las
piezas musicales, ademas de las competencias basicas en la forma-
cion vocal, musical, instrumental y coral, el director del coro esco-
lar debe contar con competitividad pedagogica para atender a un
grupo de niflos y dar respuesta a sus reacciones frente a estimulos
emocionales que puedan despertar las piezas musicales seleccio-
nadas. También debe manejar la relacion juego-disciplina, enten-
diendo que el nifio debe ser formado a través de estrategias dinami-
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cas que lo mantengan interesado, motivado y concentrado mien-
tras desarrolla habilidades y destrezas, valores, disciplina y carac-
ter, y fortalece los rasgos mas distintivos de su personalidad.

La conformacion del coro escolar en la experiencia de un
profesor de musica es parte imprescindible de su trabajo en la es-
cuela, especialmente si la escuela es de escasos recursos. Una ven-
taja socioeconomica del coro escolar consiste en que el instrumen-
to vocal viene con el ejecutante, por lo que no implica costos adi-
cionales por compra de instrumentos musicales. Como contrapar-
te, se requiere dedicacion y trabajo en la formacion musical de
cada nifio miembro del coro, pues no se estila rechazar a ninguno
que desee ingresar. Uno de los aspectos mas importantes de esa de-
dicacion consiste en el necesario entrenamiento auditivo, a fin de
que el niflo pueda reproducir los sonidos con la mayor precision
ritmico-melodica posible.

La dedicacidon personalizada junto al trabajo semanal del
coro escolar en el montaje del repertorio crea lazos de amistad y
compafierismo entre los miembros del grupo (coro) y los une el in-
terés y la habilidad de cantar.

2.4. Investigaciones anteriores

Entre los investigadores que han estudiado el coro escolar y
el canto colectivo destacan Camara Izaguirre, Arriaga y Cémara,
Mizener y Phillips, cuyos aportes sintetizamos a continuacion:

Cémara Izaguirre (2004) analizo6 los factores que intervienen
en el descenso de la practica de cantar en la escuela. Tomo en
cuenta las siguientes variables que intervienen en una mayor o me-
nor aceptacion de la practica de cantar en el entorno escolar: la
edad, el género, los estudios musicales fuera de la escuela, el am-
biente musical familiar, el desempefio del maestro de musica de la
escuela, el repertorio y la participacidon en actividades colectivas
de canto o conciertos escolares. Observo la tendencia a considerar
la musica como algo positivo, indicando que las nifias cantan mas
que los nifios con sus amigos, y que ellas piensan que es importante
hacerlo bien. Y detectd rechazo hacia las actividades de canto en la
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escuela, que muchas veces se atribuye al repertorio o a la interven-
cion del profesorado.

Arriaga y Camara (2003) analizaron la relacion entre la parti-
cipacion en conciertos escolares de canto colectivo y las actitudes
positivas hacia el canto y la musica en general, en escolares de 8 a 12
afios. Los resultados mostraron que en los mas jovenes, el disfrute y
la satisfaccion por las actividades de canto colectivo eran mayor.

Mizener (1993), en su trabajo sobre las actitudes de los nifios
entre 8 y 12 afios hacia el canto y la participacion en el coro y la
evaluacion de las habilidades para el canto, observé que los escola-
res disfrutan cantando y que los mayores muestran una actitud me-
nos positiva.

Phillips (1992) corroboré que los estudiantes que habian re-
cibido formacion vocal crecian con confianza en su capacidad para
el canto y estaban mejor preparados para cantar con mejor entona-
cion que los que no la habian recibido.

3. Aspectos metodologicos

La musica, y especificamente el canto —inherentes al ser hu-
mano como lo son, y con sus implicaciones en el desarrollo de la
personalidad—, pueden ser estudiados bajo metodologias cualita-
tivas. Nuestro interés se fundamenta en acercarnos a las dimensio-
nes mas complejas que abarcan al ser humano en su contexto, des-
de un punto de vista holistico, no inicamente en manipular hipote-
sis por demas inverificables ni medir aspectos del desarrollo o la
adquisicion de capacidades musicales.

Por ello hemos recurrido al «método etnografico», dada su
flexibilidad y apertura, puesto que permite acceder a ambitos
como el educativo, considerado, por demas, sujeto de investiga-
ciones propiamente etnograficas. En las investigaciones de carac-
ter cualitativo prevalece la observacion participativa, se incorpo-
ran como coinvestigadores a los sujetos de la investigacion y se
evita tanto la manipulacion de variables como la teorizacion a
priori (Rusque, 1999; Martinez, 1997).
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En nuestra investigacion, el area de estudio esta enfocada en
el ambito educativo escolar, especificamente en las experiencias
musicales que se llevan a cabo en el coro escolar y su relacion con
el desarrollo del nifio. Se tomaron en cuenta aspectos de la psicolo-
gia, el entorno de la situacion y los aportes de los entrevistados,
coinvestigadores y protagonistas de la situacion, y a quienes por
respecto a su confidencialidad identificamos como excorista 1, ex-
corista 2, nifio y director de coro.

El estudio de caso constituye una estrategia de disefio de in-
vestigacion cualitativa etnografica que permite seleccionar el es-
cenario que servira como fuente de informacion para analizar, in-
terpretar y comprender la situacion o realidad que nos ocupa. A
partir de la tipologia de estudios de caso de Bogdan y Biklen (Ro-
driguez, Gil y Garcia, 1998), nuestra investigacion se ubica en el
tipo de estudio de caso unico, en su modalidad situacional microet-
nografica. Se trata de actividades especificas dentro de una institu-
cién, por lo que se estudia la situacion, desde la perspectiva de
quienes participan en ella, con la intencion de describir, interpre-
tar, comprender o evaluar, para descubrir nuevas relaciones y con-
ceptos y facilitar, si ello fuera posible, la comprension del fendme-
no que se estudia y crear nuevos significados para ampliar la expe-
riencia o confirmar lo sabido.

En funcion de los criterios de Stake (Rodriguez, Gil y Garecia,
1998), nuestro caso fue seleccionado sobre la base de nuestra rela-
tiva facilidad de acceso que, como investigadoras, teniamos a la si-
tuacion. Esto se debe al tiempo que hemos dedicado a la investiga-
cion, pues era imprescindible establecer una relacion estrecha con
los informantes para buscar la posibilidad de construir la mayor y
mejor interaccion.

Para el método etnografico, los datos relevantes guardan ma-
yor relacion con la naturaleza de la investigacion. Por ello hemos
privilegiado la forma y el contenido de la comunicacion verbal y
no verbal en las entrevistas, asi como los registros de documentos
y los datos aportados por la observacion directa y participante.
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El proceso de recoleccion de la informacion no se puede se-
parar ni del contexto en el cual se desarrolla ni de nuestra condi-
cion de persona (Rodriguez, Gil y Garcia, 1998). Esto da mayor
valor al dato recolectado: nuestra actitud, la conducta que asumi-
mos al realizar el proceso investigativo. Las técnicas son, apenas,
reflejo de nuestra actuacion y predisposicion durante el proceso.

La manera de acercarnos a una situacion es la manera de sen-
tirla y pensarla. Nuestra vision de la situacion afecta directamente
la forma de recolectar e interpretar la informacion. «Los ojos y los
oidos son los instrumentos fundamentales de los que deben valerse
quienes realizan una investigacion cualitativa. .. Los demas proce-
dimientos no son sino mediadores entre el especialista y los hechos
que pretenden recogerse» (Rodriguez, Gil y Garcia, 1998: 143).

La entrevista en profundidad constituyo6 el instrumento media-
dor de recoleccion de informacion por excelencia, adoptando la for-
ma de didlogo flexible, dinamico, abierto, no directivo y con aplica-
cién a un grupo pequeflo de personas. Mas que hacer preguntas, se
trata de facilitarle al entrevistado su libre expresion en el marco de
su experiencia, sus vivencias y su personalidad, mientras el orden y
el contenido de tales preguntas son la guia y no un estandar.

Ademas de la entrevista en profundidad con informantes clave,
hemos hecho uso de la observacion participante. Su registro se llevo a
cabo en grabaciones de cintas de audio y video, complementado con
anotaciones. Al escuchar las entrevistas y ver repetidas veces el video,
se pudo reorientar la recoleccion de nuevos datos e informacion en un
proceso dialéctico que ha permitido mejores resultados.

La informacidn se interpretd dentro del contexto referencial
de la situacion para comprender su significado, y se hizo necesario
el conveniente nivel de empatia con nuestros informantes coinves-
tigadores.

Seleccionamos a nuestros informantes clave durante un pro-
ceso continuo a lo largo de la investigacion y, sobre todo, segtin los
datos que aportaban. Se trata de garantizar parte importante del re-
sultado del proceso de investigacion y no de regirse por esquemas
preestablecidos.

48 1 Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013



EL CORO ESCOLAR Y EL CANTO COLECTIVO:
UNA EXPERIENCIA MUSICAL SIGNIFICATIVA

Seleccionamos personas segun los afios de experiencia en la
actividad de coro escolar, con posibilidades reales de describir de-
talladamente el proceso, con disposicion y tiempo para la entrevis-
ta en profundidad, e inevitablemente desde nuestra particular im-
presion como investigadoras. Nuestros informantes clave fueron
el director de coro escolar, un nifio perteneciente al coro escolar y
dos excoristas de coro escolar (ya adultos).

En el proceso de categorizacidn, el investigador reflexiona
sobre la situacion vivida, y para ello se vale de la repeticion de la
entrevista grabada. Categorizar es reducir —a una categoria— va-
rios datos que tienen algo en comun. Cualquier elemento de conte-
nido presente en el texto que se relacione con el fenomeno de estu-
dio, es un dato; una unidad de registro para el analisis (Martinez,
1998; Ruiz, 1989).

El procedimiento para realizar la categorizacion fue el si-
guiente: transcribimos detalladamente la informacidn de las entre-
vistas grabadas para hacer las anotaciones necesarias; releimos y
escuchamos varias veces cada entrevista, subrayando las palabras
mas relevantes y separando el contenido de la informacién en pa-
rrafos que expresaban una idea: Por ultimo, categorizamos el con-
tenido a través de términos y conceptos claros y especificos o «ca-
tegorias», asociandolo de acuerdo con su naturaleza y contenido.
Luego comenzamos el proceso de analisis.

Las categorias fueron definidas para luego codificarlas con la
ayuda de quienes colaboraron en la triangulacion: educador musi-
cal, psicdlogo y director de coro que, dadas las singulares poten-
cialidades del trabajo etnografico, se convirtieron también en codi-

ficadores.

En la etapa del proceso de analisis de contenido, ademas de
considerar la estructura y el significado del texto de la entrevista,
se insistié en captar su proceso de produccidon segun su propio au-
tor, el entrevistado, y en conocer las condiciones que influyeron en
esa produccion del texto de la entrevista. Los datos, pues, «no ha-
blan por si mismos. .. hay que extraer su significado, hay que reali-
zar inferencias de texto(s) a su contexto(s)» (Ruiz, 1989: 204).
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Para el proceso de analisis fue importante lo siguiente: la
concordancia de palabras para saber en qué contexto se usan o no
se usan; cuando se usan en el contexto habitual o fuera de ese con-
texto; las palabras mas usadas en un texto o su uso en textos dife-
rentes o en momentos diferentes del texto de la entrevista; o si va-
rias entrevistas reflejan el uso de las mismas palabras.

Después de releer y reflexionar sobre el contenido de las en-
trevistas, mentalmente van apareciendo categorias mas propicia-
mente descriptivas de la informacién, y concluye en ese momento
el proceso creativo que comenzd con la recoleccion de los datos,
inseparables como son, en la investigacion etnografica, la recolec-
cion de la informacion y el proceso mental de andlisis. Ambos, las
preguntas y los procedimientos de interpretacion, estan sujetos a
las transformaciones permanentes de un proceso que resuelve in-
quietudes a través de la profundizacion de la investigacion (Cerda,
1995). Por ello, Erikson (Rusque, 1999) insiste en la simultaneidad
del analisis y la recoleccion de la informacion.

En toda investigacion se considera necesario constatar que
los resultados corresponden a las interpretaciones que los partici-
pantes atribuyen a la realidad estudiada (Rodriguez, Gil y Garcia,
1998). Investigadores que bien podriamos denominar «mas tradi-
cionales», cuestionan la metodologia cualitativa por su presunta
falta de validez y confiabilidad. Pero se trata de conceptos y proce-
sos alcanzables mediante la «triangulacion», estrategia aplicable
para alcanzar niveles de credibilidad interna y externa. El criterio
de transferibilidad se relaciona con la posibilidad de inferir desde
situaciones semejantes al caso estudiado; y el de calidad, con la
coherencia interna de la informacion recogida, sus relaciones y la
interpretacion dada (Cerda, 1995).

La «triangulaciony consiste en usar diferentes fuentes, inves-
tigadores o perspectivas, para contrastar los datos aportados o sus
interpretaciones; asi, se triangulan métodos, investigadores y teo-
rias, lo cual es una manera pertinente de corroborar si distintos in-
vestigadores llegan a conclusiones semejantes o si los resultados
se encuentran en otros enfoques teoricos. No obstante, no es pro-
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posito de la investigacion cualitativa obtener resultados «total-
mente generalizables», sabiendo que los datos y sus interpretacio-
nes se circunscriben a la situacidon estudiada (Rodriguez, Gil y
Garcia, 1998; Lopez, s/f).

Para la triangulacidn, el equipo de investigadores estuvo con-
formado por un director de coros escolares, un docente musical, un
psicologo experto en metodologia cualitativa y las investigadoras.
Al confrontar diferentes perspectivas, surgen datos significativos
para la interpretacion de la informacion que enriquecen el analisis
y contribuyen a la redaccion de la sintesis conceptual. En la meto-
dologia cualitativa, el anlisis, antes que lineal, es un proceso cicli-
co e interactivo. Un reflujo de necesidades que la investigacion
plantea y que comienza con la recoleccion de la informacion.

4. Analisis del contenido

La experiencia directa con la musica a través del ensayo y la
presentacion breve de cantos corales como practica de conjunto,
interpretados por voces blancas, penetra en la memoria del ser hu-
mano grabando melodias, ritmos y acordes, asociados a experien-
cias personales y compartidas con los compaieros de grupo y los
maestros de musica, todo lo cual orienta una parte de la vida al
arte, a la contemplacion estética del espectro sonoro. Este hecho, a
su vez, permite el desarrollo del lenguaje, la coordinacion psico-
motriz, la afectividad, el trabajo conjunto de los dos hemisferios
cerebrales, ademas de atender, a través del repertorio, el conoci-
miento propio de la musica y sus elementos, su identificacion con
el entorno que habita y las manifestaciones culturales mediante la
ejecucion de piezas de la region y del pais.

Los estudiantes que se forman en el coro escolar desarrollan
parte de la disciplina que contribuye a su desarrollo integral desde
adentro hacia fuera, y los dota de valores que fortalecen costum-
bres y habitos que repercuten en la formacidn de un individuo criti-
co y reflexivo. También lleva a sus espectadores, a través de su
canto, a un momento de reflexion y disfrute en un evento cultural,
social y artistico.
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Los informantes clave afirmaron haber adquirido habilidades
y destrezas musicales, ademas de valores éticos, morales y espiri-
tuales. Nuestro excorista 1 relatd que «toda experiencia que impli-
que disciplina, responsabilidad, te marca la viday.

La experiencia coral implica la fijacion de conocimientos
musico-vocales de manera sistematica, progresiva y estructurada a
través de la dindmica del ensayo para el montaje de las piezas y el
ensamblaje del coro. A través de las canciones, el nifio establece
contacto directo con los elementos basicos de la musica: melodia,
ritmo y armonia. El excorista 2 nos confeso:

“...pienso que mi paso por los coros escolares marco mi vida.
Aunque en mi casa siempre hubo amor por la musica —mi
mama y mis tias cantan y en las reuniones familiares siempre
nos reunimos a cantar—, en la escuela, el trabajo del coro era
mucho mas formal y disciplinado. Por esta razén decidi tener
también a la musica como profesion”.

La musica que se interpreta en el coro esta supeditada, en la
mayoria de los casos, a las efemérides, a la cultura e idiosincrasia
de los pueblos donde se desarrolla, a los cantos religiosos e incluso
al interés y conocimiento del director del coro o maestro de musi-
ca. Y esto no garantiza, necesariamente, que sea una experiencia
gratificante, especial o motivadora para los participantes. Pero, ge-
neralmente, son melodias guardadas para siempre en la memoria
del nifio que las interpreta.

Puede decirse que una cancion es infantil cuando responde a
las necesidades musicales y espirituales mas auténticas del nifio en
edad y ambiente precisos. Cuando cumple estos rigores, el nifio la
acepta y la hace suya, y desde ese momento forma parte de su mun-
do interior. El excorista 1 —que hoy no realiza ninguna actividad
musical— nos coment6 que su coro era «muy versatil. No solo
cantabamos musica religiosa. También cantabamos musica vene-
zolana, latinoamericana y pop, lo que hacia que me sintiera coémo-
do con mi edad. Haciamos versiones de canciones que a la gente le
gustaba mucho y a nosotros, tambiény.
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«Si bien la finalidad de un coro de colegio es en primer térmi-
no educativa», no deja de ser lamentable «un coro que nunca
llega a cantar en publico, aunque no sea nada mas que para el
propio colegio», pues «carece de todo interés para los inte-
grantesy. Se trata de «algo asi como un equipo de ftbol que se
entrena, pero que nunca llega a jugar un partido con otro equi-
po». Liebling (1976: 56).

La presentacion del coro es una experiencia inolvidable para
cada uno de sus participantes. Consolidara el esfuerzo, el tiempo y
la dedicacion en cada ensayo, mostrara sus cualidades musicales a
familiares y amigos y despertara su admiracion y respeto. En la
vida social del nifio es un hecho importante y muy agradable, siem-
pre que la presentacion haya sido exitosa. De lo contrario, su expe-
riencia pudiera ser igualmente inolvidable, aunque desagradable:

«Todas las experiencias que vivi en el coro fueron muy bue-
nas, especialmente porque estuve bajo la direccion del maes-
tro Cortés... y la experiencia de viajar fuera del pais a repre-
sentar a Venezuela» (excorista 2).

La conformacion del coro escolar requiere de una estructura
socialmente organizada, que implica delegar en los nifios algunas
responsabilidades que le permitan sentirse aun mas comprometi-
dos con la agrupacion. En Teoria y prdctica del canto coral, Jaraba
(1989) sugiere una organizacion administrativa del coro, que im-
plica que el director y los jefes de cuerda, si los hay, se encarguen
del aspecto musical, aunque existe un buen numero de tareas que
son necesarias para el normal desarrollo de la agrupacion coral y
que se diferencian de la actividad puramente musical.

«La legislacion del coro como asociacion, el archivo de partitu-
ras y documentacion, la administracion de los recursos econo-
micos y las relaciones publicas, son, entre otras, cuestiones a las
que el coro debe prestar atencion y para las que se necesita la co-
laboracion activa de los propios cantoresy (Jaraba, 1989: 64).

La estructura del coro en el que participd nuestro excorista 1,
que hoy no realiza ninguna actividad musical, era meramente mu-

Revista de Artes y Humanidades UNICA [ 53



RODRIGUEZ, Maria Mercedes y VARGAS, Elibet

sical, pero su participacion en el coro le marco desde el punto de
vista musical, ético y espiritual, y le permiti6é alcanzar algunas
competencias de tipo administrativo:

«Lo recuerdo como el mejor periodo de mi vida. Fue lo que
hizo soportable mi bachillerato. No solo lo disfruté musical-
mente, Sino que me sirvid para aprender a gerenciar recursos
humanos y econémicosy.

Conclusiones

La vivencia de la practica coral en la etapa escolar es un me-
dio para el aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades
y actitudes estético-musicales que se vinculan a la experiencia de
comunidad y a la adquisicion de valores para el desarrollo de la
personalidad. La experiencia coral en la etapa escolar consolida las
aptitudes y la sensibilidad hacia la musica, canaliza las habilidades
musico-vocales, fija conocimientos y potencia destrezas no solo
musicales, a pesar de que los elementos y factores involucrados en
el proceso no sean precisamente los mas idoneos.

La musica interpretada durante la practica coral escolar se
asocia a la experiencia vivida, sea grata o no; y permite, a través de
la memoria musical, que trascienda como una experiencia musical
significativa.

El canto en la escuela, pese al poco valor que se le da, es una
oportunidad unica para muchos estudiantes, pues adquieren domi-
nio escénico y de expresion y socializan y difunden sus particulari-
dades regionales, al tiempo que representan a la escuela, a la co-
munidad, a la region y al pais, eventualmente.

Los coros escolares les posibilitan a los participantes coristas
un espacio donde se veran obligados a relacionarse con sus compa-
fieros sin importar ideologia, particularidades étnicas o nivel socioe-
conomico. Y esta diversidad también enriquece la experiencia.

La participacion de los estudiantes en los coros escolares
también inspira y estimula a otros compaifieros de clase y de cole-
gio a cambiar de conducta y a esperar tener la oportunidad de for-
mar parte del coro en algiin momento.
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Resumen

Con relacion al binomio indisociable alumno/docente, habria igual-
mente que plantearse algunas preguntas: por un lado, jes capaz el
alumno, por si solo, de realizar las diferentes actividades que eviden-
cian una competencia autonoma, a saber, el establecimiento de los ob-
jetivos y los contenidos, la seleccion apropiada de operaciones, méto-
dos o estrategias a utilizar, el control de las condiciones de adquisicion
y la evaluacion de esta adquisicion? Por otro lado, jse encuentra el do-
cente listo y dispuesto a romper con esquemas fuertemente arraigados
en su mente, producto de una larga tradicion pedagdgica, para aceptar
« compartir su poder » ofreciendo al alumno las herramientas necesa-
rias para que pueda ubicarse en su trayecto de aprendizaje? Ambas pre-
guntas fueron estudiadas en el marco de un proyecto de investigacion
realizado en el Departamento de Idiomas Modernos de la Facultad de
Humanidades y Educacion de la Universidad del Zulia, cuyos resulta-
dos sirvieron de base para un estudio posterior (en progreso) sobre el
rol de las estrategias de aprendizaje en el camino hacia la autonomia.
Los primeros resultados relativos a las concepciones sobre el aprendi-
zaje, demuestran que los alumnos privilegian la utilizacion de estrate-
gias metacognitivas y de aprendizaje en profundidad, las cuales condu-
cen a la estabilidad y a la integracion de los conocimientos.

Palabras clave: Aprendizaje centrado en el alumno, autonomia, es-
trategias de aprendizaje de una lengua extranjera.
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The Role of Learning Strategies in Constructing Autonomy

Abstract

Concerning the inseparable student/teacher binomial, some ques-
tions must be asked: on the one hand, is the student able to complete by
him or herself the different activities that show autonomous compe-
tence, that is, the establishment of objectives and contents, the appro-
priate selection of operations, methods or strategies to be used, control
of the acquisition conditions and assessment of this acquisition? On the
other hand, is the teacher ready and willing to break with schemes
strongly rooted in his or her mind, products of a long pedagogical tradi-
tion, in order to accept “sharing power” by offering students the neces-
sary tools so they can find their way on the learning path? Both ques-
tions were addressed in a research project conducted in the LUZ De-
partment of Modern Languages at the Faculty of Humanities and Edu-
cation, whose results were the starting point for another study (in prog-
ress) about the role of learning strategies in constructing autonomy.
The first results, related to conceptions about learning, show that stu-
dents prefer using metacognitive strategies and in-depth learning,
which lead to knowledge stability and integration.

Key words: Student-Centered learning, autonomy, foreign language
learning strategies.

Introduccion

A lo largo de la historia, la educacion parece no haber sido
exitosa en el logro de los objetivos relacionados con la autonomia
del alumno, tal como lo sefialan Diaz-Barriga y Hernandez (2002).
En efecto, se ha venido observando justamente lo contrario, es de-
cir, alumnos fuertemente sujetos a la situacion instruccional e in-
capaces por si solos de desempefarse eficazmente en otras situa-
ciones. Afortunadamente, este estado de cosas comienza a cambiar
favorablemente a juzgar por la cantidad de trabajos cientificos em-
prendidos en esta direccion.

En el area especifica de la Didactica de Lenguas/Culturas
Extranjeras se vislumbra un panorama prometedor: numerosos in-
vestigadores se abocan al estudio del alumno y su aprendizaje con
el propdsito de ensefiarlo a aprender proporcionandole las herra-
mientas necesarias para que pueda asumir el control de su aprendi-
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zaje y encaminarse hacia la autonomia. En este sentido, el crecien-
te interés por las estrategias de aprendizaje se justifica, segin We-
instein (1994, citado por Cartier, 2000) dado que:

a. Los alumnos que aprueban satisfactoriamente sus cursos son
aquellos que utilizan estrategias de aprendizaje eficaces du-
rante la realizacion de las diferentes actividades que les son
propuestas;

b. Paraalcanzar el grado de autonomia exigido a los alumnos de
nivel superior, estos deben conocer y utilizar estrategias de
aprendizaje que les permitan adquirir conocimientos y com-
petencias;

c. Las estrategias de aprendizaje adquiridas por los alumnos les
seran utiles para seguir aprendiendo a lo largo de toda su vida.

En este orden de ideas, el presente trabajo se inscribe en el
marco de un proyecto de investigacion que, en su primera fase, se
esta desarrollando en el Departamento de Idiomas Modernos de la
Facultad de Humanidades y Educacién de LUZ, el cual pretende
determinar el rol que desempefian las estrategias de aprendizaje en
el proceso de adquisicion de una lengua extranjera. Se trata de una
investigacion de tipo cuantitativa, orientada, por una parte, hacia la
busqueda de informacion sobre las estrategias de aprendizaje de
una lengua extranjera, y por otra, hacia la identificacion de las
ideas y concepciones de los alumnos sobre el aprendizaje en gene-
ral y sobre el aprendizaje de una lengua extranjera.

1. Las estrategias de aprendizaje de una lengua
extranjera (LE)

De acuerdo con Cyr (1998), los primeros trabajos de investi-
gacion sobre las estrategias de aprendizaje de una LE tenian como
objetivo la descripcidon de los comportamientos y las caracteristi-
cas del “buen alumno”. Los resultados de estas investigaciones
permitieron elaborar una lista con los rasgos caracteristicos de los
buenos alumnos de idiomas, algunos de los cuales se citan a conti-
nuacioén. Asi, el buen alumno de LE:
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Se implica en su aprendizaje.
Planifica sus actividades.
Posee diversas formas de practicar la lengua.

e SRS

Establece comparaciones pertinentes entre la lengua materna
y la LE.

Relaciona los elementos nuevos con aquellos que ya conoce.

o

f. Busca ocasiones para practicar la LE en situaciones auténti-
cas.

g. Sevale del contexto y de la situacion para adivinar o inferir el
significado de los enunciados.

h. Adopta una actitud abierta y tolerante frente a la LE y a sus
hablantes nativos.

1. No tiene miedo de cometer errores.
j- Vigila su desempefio.

En funcion de estas caracteristicas surgieron numerosas defi-
niciones de las estrategias de aprendizaje de una LE. Para Cyr
(1998: 5), esta expresion es utilizada hoy en dia para “designar el
conjunto de operaciones llevadas a cabo por los alumnos con el
propdsito de adquirir, integrar y reutilizar una LE” (traduccion
propia). Estas operaciones pueden ser conscientes, inconscientes o
potencialmente conscientes.

Pueden manifestarse como técnicas simples, transformarse
en mecanismos cuando funcionan eficazmente en repetidas oca-
siones, considerarse como comportamientos directamente obser-
vables o referirse a procesos mentales explorables solo mediante la
introspeccion. Sin embargo, la caracteristica mas resaltante reside
en el hecho de que su utilizacion sistematica favorece el proceso de
aprendizaje.

Con miras a facilitar la comprension en torno a las estrategias
de aprendizaje de una LE, los investigadores concentraron sus es-
fuerzos en la elaboracién de taxonomias. Es el caso de Rubin
(1981), Oxford (1985, 1990), O’Malley y Chamot (1990), entre
otras. En relacion con estas clasificaciones, se recomienda la lectu-

60 U Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013



EL ROL DE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN LA CONSTRUCCION
DE LA AUTONOMIA

ra del excelente analisis verbal y grafico, desarrollado por Salazar
(2005) en el marco de una de sus investigaciones.

Para los propdsitos del presente trabajo, se analizara la clasi-
ficacion propuesta por O’Malley y Chamot (1990) ya que repre-
senta una sintesis s6lidamente apoyada en los principios de la psi-
cologia cognitiva.

La clasificacion de las estrategias de aprendizaje de una
LE segun O’Malley y Chamot

Estos autores agrupan las estrategias de aprendizaje de una
LE en tres grandes categorias: metacognitivas, cognitivas y so-
cio-afectivas. Las estrategias metacognitivas suponen una re-
flexion sobre el proceso de aprendizaje. Abarcan operaciones
tales como:

1. anticipacidn o planificacion
atencion general
atencion selectiva

2

3.

4. autogestion
5. autorregulacion

6. identificacion de un problema
7. autoevaluacion

Las estrategias cognitivas hacen referencia a la interaccion
que se establece entre el alumno y la materia de estudio, la cual im-
plica una manipulacion mental y fisica de la materia y la aplicacion
de métodos especificos durante la realizacion de las tareas de
aprendizaje. Algunas de estas estrategias son:

1. repeticion

utilizacién de recursos
clasificacion o agrupamiento
toma de notas (apuntes)
deduccion o induccion
substitucion

Nk WD

elaboracion
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8. resumen

9. traduccion

10. transferencia de conocimientos
11. inferencia

Por ultimo, las estrategias socio-afectivas se refieren, por un
lado, a la interaccion entre el alumno y otras personas que van a
contribuir a facilitar su aprendizaje, y por el otro, al control de la
dimension afectiva propia del aprendizaje. A esta categoria corres-
ponden:

1. esclarecimiento / verificacion
2. cooperacion

3. control de las emociones

4. auto-refuerzo

Muchos de los autores coinciden en afirmar que uno de los
objetivos del entrenamiento en el uso de estas estrategias de apren-
dizaje es el de conducir al alumno hacia una mayor autonomia en
su aprendizaje de una LE. Seguidamente podra apreciarse como
estrategias de aprendizaje y autonomia son dos nociones que van
de la mano.

2. La autonomia: un término que es necesario precisar

El término autonomia ha sido utilizado de manera mas o me-
nos confusa en el medio educativo, sobre todo en el relacionado con
la educacién de adultos. En su libro L Education demain, Schwartz
(citado por Holec, 1989: 31) la define como “la capacidad para asu-
mir la responsabilidad de sus propios asuntos” (traduccion nuestra).
En el contexto de la ensefianza-aprendizaje de lenguas, Holec
(1989: 31) sefiala que la autonomia es “la capacidad para asumir el
control de su propio aprendizaje”. Aun cuando este autor la circuns-
cribe al ambito de las lenguas, esta definicion puede abarcar el con-
texto de ensefianza-aprendizaje de cualquier disciplina.
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Hoy en dia se la concibe como una competencia transversal y
constituye una de las finalidades de la educacion. Germain y
Netten (2004) discriminan entre autonomia general, autonomia de
aprendizaje y autonomia del lenguaje. Para estos autores la auto-
nomia general es la capacidad del alumno para tomar iniciativas en
la vida (incluso en el contexto escolar).

La autonomia de aprendizaje la conciben, al igual que Holec
(1989), como la capacidad de llevar a cabo, activamente y de ma-
nera independiente, un aprendizaje de lengua (traduccidn nuestra).
Por ultimo, la autonomia del lenguaje es la capacidad del alumno
para tomar iniciativas lingiiisticas y para usar de manera esponta-
nea nuevos enunciados al momento de una comunicacion auténti-
caen laL2. Segun ellos, el desarrollo de la autonomia del lenguaje
pasa por el desarrollo de la autonomia de aprendizaje y conduce a
la autonomia general.

Aligual que la competencia cultural, la autonomia es una ca-
pacidad que no es innata, sino que se adquiere de manera sistemati-
ca a través de un aprendizaje formal. De acuerdo con Holec, “asu-
mir el control de su aprendizaje” significa tomar las decisiones
concernientes a todos los aspectos del aprendizaje. En este sentido,
formar un alumno auténomo significa ofrecerle los medios que le
permitan:

1. determinar objetivos y contenidos,
2. seleccionar los métodos, técnicas o estrategias que debe uti-
lizar,
3. controlar las condiciones de adquisicion, y
4. evaluar la adquisicion realizada.
La determinacion de objetivos y contenidos
Con la ayuda del docente, el alumno podra plantearse objeti-
vos y contenidos que favoreceran el desarrollo de una determinada
competencia, reflexionar sobre su grado de dificultad o de perti-
nencia. Igualmente, podra desde el comienzo prever los medios
que le permitiran verificar el nivel de logro de los objetivos. Co-
rresponde al docente ponerlos a su alcance.
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La seleccion de métodos, técnicas o estrategias que deben
utilizarse

Aqui se trata de escoger la via mas adecuada para lograr los
objetivos. Para ello el alumno debera discriminar entre una gran
variedad de recursos, apoyarse en su experiencia personal y en la
de sus compaiieros, reflexionar sobre las estrategias que utiliza y
que mas se corresponden con su estilo de aprendizaje y explorar
otras que le son desconocidas a fin de adaptarlas eficazmente a su
aprendizaje.

El control de las condiciones de adquisicion

Las condiciones de adquisicion hacen referencia a los luga-
res, tiempo y ritmos de aprendizaje. Un alumno auténomo selec-
cionara aquellos que mas favorezcan este proceso e implican: la
planificacion del desarrollo del aprendizaje (factores externos) y la
determinacion de aspectos del aprendizaje que deben ser iniciados,
continuados o interrumpidos de acuerdo con parametros tales
como la lentitud o rapidez para la integracion de los conocimien-
tos, la necesidad de variar las actividades de aprendizaje, entre
otros (factores internos).

La evaluacion de la adquisicion realizada

En el caso de la ensefianza-aprendizaje de una lengua, la eva-
luacion hace referencia tanto a la adquisicion de la lengua como al
aprendizaje en si, lo cual supone, a su vez, el control del progreso y
el control de la adecuacion entre lo adquirido y lo requerido.

Las ideas esbozadas hasta ahora permiten afirmar que el ca-
mino hacia la autonomia traduce una orientacién completamente
nueva del aprendizaje. Se trata de una construccion gradual y
como tal requiere una preparacion. A este respecto, Holec (1989)
se refiere a una doble preparacion:

1. Una de caracter psicoldgico, en el sentido de que para el
adulto, el asumir su propio aprendizaje supone una distan-
ciacion con respecto al proceso de aprendizaje (contenido y
persona que aprende). Se debe sensibilizar al alumno para
que tome conciencia de ello y para que comprenda que esta
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en capacidad de realizar esta distanciacion por si mismo, sin
necesidad de otras personas.

2. Una de caracter técnico, la cual le permitira realizar las di-
versas operaciones del aprendizaje autdnomo anteriormente
citadas.

Las consideraciones precedentes reflejan la estrecha vincula-
cion entre las estrategias de aprendizaje y el desarrollo de una
competencia autdbnoma.

Entrenar al alumno en la utilizacidon de las estrategias de
aprendizaje significa entonces reducir el tiempo de intervencion
del docente sobre el alumno y la relacion de dependencia de este
ultimo en relacién con el docente.

Aun cuando pudiera parecer banal, nunca sera exagerado in-
sistir sobre el importante rol que desempefia el docente en esta
nueva orientacion pedagodgica, la cual implica la planificacion de
acciones conducentes a promover en los alumnos actitudes favora-
bles hacia el aprendizaje autonomo.

3. Consideraciones metodoldgicas

Como bien se sefial6 anteriormente, esta investigacion es de
tipo cuantitativo. En una primera etapa, la revision bibliografica
permitio determinar las caracteristicas mas resaltantes de las estra-
tegias de aprendizaje de una lengua extranjera y su estrecha vincu-
lacién en la construccion de la autonomia.

Posteriormente y en funcién de la intervencion pedagdgica
prevista para la Fase II del proyecto, se utilizo un cuestionario con
el fin de explorar las ideas o concepciones de los alumnos sobre el
aprendizaje en general y sobre el aprendizaje de una lengua extran-
jera. Este instrumento, aplicado a 26 alumnos cursantes de Francés
Intensivo III de la Licenciatura en Educacion, mencion Idiomas
Modernos, de la Universidad del Zulia, en el afio 2006, fue elabo-
rado y validado por un equipo de investigacion coordinado por
Line Cliche, del Colegio de la Region de L’ Amiante, en Quebec,
Canada (“Etudiant Plus”, disponible en www.educ.usherb.ca/per-
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forma, consultado en agosto de 2005). El cuestionario fue creado
en francés y se incluyd como anexo en espaiiol para los propositos
de este articulo. Se compone de 64 preguntas cerradas, repartidas
como sigue:

1. Laspreguntas 4-5-9-10- 14-21-24-27-29-33-38-42-52-
55- 58- 64 son reveladoras de aprendizajes de superficie, las
cuales no aseguran la estabilidad e integracion de los conoci-
mientos.

2. Las preguntas 3- 7- 13- 15- 17- 19- 25- 26- 30- 32- 34- 36-
40- 48- 51- 60 constituyen la seccidn utilitaria, que presenta
medios conducentes a un éxito efimero, basado en la nota
obtenida sin una verdadera integracion de los aprendizajes.

3. Las preguntas 2- 8- 11- 12- 16- 23- 28- 31- 35- 39- 41- 43-
49- 50- 56- 61 componen la seccion estratégica. Se trata de
estrategias de ensefianza-aprendizaje que favorecen la meta-
cognicion y el aprendizaje en profundidad.

4. Las preguntas 1- 6- 18- 20- 22- 37- 44- 45- 46- 47- 53- 54-
57- 59- 62- 63 constituyen la seccion llamada profundidad,
referida a medios de ensefianza-aprendizaje que favorecen la
adquisicion, integracion y la transferencia de conocimien-
tos.

A las preguntas, el alumno responde a través de escalas de
frecuencia o de opinidn, y puede completar el cuestionario en 15
minutos, aproximadamente.

4. Analisis de los resultados

A continuacion se presentan los resultados porcentualmente
en tablas clasificadas por las categorias sefialadas anteriormente y
que hemos denominado secciones en esta investigacion.
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A pesar de que algunas estrategias de superficie en su mayoria
nunca son aplicadas por los alumnos encuestados, tal como estudiar
de memoria la materia que no entiendo, en la mayor parte de ellas la
tendencia fue a una utilizacion ocasional de estas. Los extremos del
baremo, a menudo y siempre, mantuvieron, en general, niveles ba-
jos, salvo algunas excepciones. Por lo tanto, las estrategias cogniti-
vas superficiales no se ven favorecidas por esta poblacion.
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A diferencia de la seccién Superficie, la seccién Utilitaria
concentra el mayor porcentaje de preferencia en la escala ocasio-
nalmente, lo que evidencia que los alumnos encuestados utilizan
poco o casi nunca estas estrategias. Es decir, que se preocupan mas
por la calificacion que por su aprendizaje y se preparan poco para
las evaluaciones.

72 1 Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013



%0 2%0S %S¢ %51 "SOPEPI[IQap SIW A SEZA[e}I0] STW 1090u0d eled 10paooid op
BIOUEBT TUX OOIJLIOA ‘Seo13oRId SOPEPIAT)OR 9P 00IBW [0 U9 O ‘OIPN)SO OpUBN)) "6¢
%0S %LT %61 %t "opuonud ou opuend 10sdjo1d e seyungoid oynurIoy ‘ose[o U ‘G¢
%Y %9% %t %8 'SQU0ISE00 op od1) 0po) Ud soprpuside SOJUTWIOOUOS SO JEZI[TIN 0JUIU] “[ ¢

%S %8C %8 %0 “0J001100 OPB)NSAI [0 JOUQ) AP SBUIIPL
ojuaTWIPad01d [0 USIQ JOPULIUS Op 0INFose ou ‘sewIda[qoId OA[ONSAI Opueny) ‘87
%0S %1€ %G1 %t '9s A onb o] uoo opuoide onb eLGYEW B JRUOTIOR[AI OP 0JRI], "€T

%61 %86 %G1 %8 ‘0jun(uoo op UQISIA BUN IOUS) Bled BLIO)EW B[ Op
soyred SO)UIOJIP SB[ ANUS SOUOIOR[AI IOII[QEISO Op 0JeI) ‘OIpN)sd Opuen)) ‘9|

%0S %8¢ %C1 %0 'S910110 sowsIw so] 113odar ou ered sesneds se] 09snq
‘SOLI0JORJSIIESUI UOS SOUAWIEXS SIW Op O sofeqer) ST op SOpe)nsal o[ opuen)) ‘7|

%¢C9 %1€ %8 %0 ‘ugrsuaIduwioo
1w Jerofowr eied s03010u00 sojdwofo Je1UOdUd 9p Ojeq) ‘OIpnIsd opuen)) ‘||

%91 %TS %8C %t “Je[nonaed uo eLOYEW BUN U Sewo[qold
I0AJ0sa1 eIed ‘SeLIOYRtU STW 9P 0JUN[UOJ [9 U SOJSIA SOJUSIWIIOUO0D SO] OZI[T)() 'Y
%t %¢€T %S¢ %8¢ ‘0junfuoo op UQISIA eun 10ud) vred sojunde siwr op soULWINSI SO] 0SB "7
djuduwijeu
dadudls  opnudwr y -0IS8dQ BIUNN seyungaag

EL ROL DE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN LA CONSTRUCCION

DE LA AUTONOMIA

BOI39)ea)ST[ UQIIIIS B[ 9P SO)e(] "€ B[qEL

Revista de Artes y Humanidades UNICA [ 73



QUINTERO DE RINCON, Yolanda

"eIOJNE BT :0JUON,]

%t "sauoron[os Ienuodus eied peproeded en
-Sonu BUILIEXS OPUENO A [BAI UQIOBNYIS UD BOO[
%0S %1€ %Z1 %t -09 sou J0s9joid 19 opuenod sew opuaidy ‘19
%LT %Iy %€T %0 %8 “epejuasaid el109) ] ansn[r anb
03010U005 o[dwafo Un JENUOOUI souwnye sof
e opid 10s9jo01d [0 opuend sew opuaidy ‘9g
%LT %9% %LT %0 %0 ‘sewrd]qoxd xoajosar opid
sou 10s9joid [0 opueno sew opudldy ‘0g
%¢€T %G1 %0S %t %8 “JopuaIdwoo souredry 9p urj e
sowssiw sonjosou Jod Jejuowiriodxa e €311qo
sou 10s9joid [0 opueno sew opudldy ‘g
%58 %G1 %0 %0 %0 'S0JOIOUO0D SOSB
soyonw ud ofeqen; opuenos sew opudldy ‘¢t
%LL %C1 %8 %b %0 "spndsap solojdwoo spw £ ‘0z
-uarwod e sojdwis sewd[qold 1oAj0sa1 opid
sou 10s9jo1d [0 opueno sewr opuaidy T
BpRIU0IUd
0p.JaNdE 3P opJanode OpJ3NJBSIP  OP.IINIELSIP Bunu
JJUAWI[B)O], P USIQ SBJAl U UAIQ SBJA| UD UIW[RJO],  UQIEBMIS

(uo1>VNUPU0))) BIIFI)e1)ST UQIIIIS B[ AP S0)e( € B[qe],

74 1 Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013



EL ROL DE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN LA CONSTRUCCION
DE LA AUTONOMIA

En cuanto a la seccidon Estratégica la poblacidon encuestada
respondid emplear a menudo y siempre las estrategias descritas, lo
cual nos indica que los participantes prefieren en su mayoria poner
en practica los conocimientos aprendidos. En este sentido, los es-
tudiantes encuestados prefieren las estrategias metacognitivas y
actividades de aplicacidn, elaboracion y solucion de problemas
que ayudan a profundizar en su aprendizaje.
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Los resultados de la seccidon profundidad muestran que los en-
cuestados aplican entre ocasionalmente y a menudo las estrategias se-
fnaladas. La adquisicion de conocimientos se hace a través de la parti-
cipacion e imaginacion creadora de los estudiantes. En efecto, en su
mayoria, se muestran totalmente de acuerdo con la realizacion de in-
tercambios entre el profesor y los alumnos y la aplicacion practica de
los conocimientos en las actividades del aula.

Conclusiones

Los resultados obtenidos revelan que los alumnos privilegian
mas el uso de estrategias metacognitivas y la puesta en practica de
los conocimientos a través de actividades que reflejen aplicabilidad,
creatividad y participacion. Una de las razones para ello es que se
trata de estudiantes que se encuentran en el cuarto semestre de la ca-
rrera. Sin embargo, resulta importante sefialar que muchos de ellos
todavia mantienen el esquema de preocuparse mas por la nota que
por su aprendizaje, lo cual constituye el reflejo inequivoco de una
larga tradicion ante la cual se ha permanecido indiferente.

El analisis de la revision bibliografica realizada nos permite
concluir que las estrategias de aprendizaje tienen una influencia
considerable sobre el proceso de adquisicion de una lengua extran-
jera. Concebidas como herramientas efectivas para la adquisicion,
interiorizacion y reutilizacion de una LE, se hace necesario promo-
ver en los alumnos su uso frecuente de forma consciente y delibe-
rada, ya que ponen en marcha mecanismos internos y comporta-
mientos observables que inciden favorablemente en el aprendizaje
de lalenguay son transferibles a otras situaciones de aprendizaje.

En este sentido, otros investigadores que han llevado a cabo
estudios sobre las estrategias de aprendizaje en universidades na-
cionales (Goilo, 2005; Villalobos, 2001) insisten en la importancia
de desarrollar en los estudiantes el uso de estrategias metacogniti-
vas a través de la ensefianza de forma consciente de este tipo de es-
trategias.

Estos mecanismos no solo inciden en el mejor desempefio
del alumno, sino que lo conducen progresivamente hacia la auto-
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nomia. Sobre la base de estas premisas, resulta imperioso que
el docente se comprometa y se forme en esta nueva orientacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de que pueda favore-
cer en sus alumnos el desarrollo de una competencia estratégica y
en autonomia.
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ANEXO
CUESTIONARIO

Este instrumento forma parte de un proyecto de investigacion que tiene
el proposito de conocer tus concepciones o ideas sobre el aprendizaje.
Esta informacion ayudara a tu profesor a implementar mejores accio-
nes de intervencion para facilitar tus aprendizajes.

Es importante que respondas todas las preguntas.

Lee bien las indicaciones que se dan al inicio de cada seccion.

I. Para cada uno de los enunciados, indica la cifra que te
conviene mas segun la siguiente escala:

1. jamas 3. a menudo
2. ocasionalmente 4. siempre

En general, en clase o cuando estudio, utilizo para apren-
der los medios siguientes:

1. Hago los problemas practicos que el profesor recomienda
que resolvamos fuera de clase.

2. Hago los resimenes de mis apuntes para tener una vision de
conjunto.

3. Hago solamente los ejercicios, las practicas y los trabajos
que tengan nota.

4. A fin de prepararme para los examenes, vuelvo a copiar
exactamente mis apuntes de los cursos.

5. Cuando estudio, trato de retener una gran cantidad de cono-
cimientos.

6. Cuando me preparo para un examen, trato de imaginar las
preguntas que podria plantear el profesor.

7. Estudio la materia de memoria para los examenes porque asi
saco mejores notas.

8. Utilizo los conocimientos vistos en el conjunto de mis mate-
rias, para resolver problemas en una materia.

9. Cuando respondo en los examenes, transcribo fielmente lo
que tenia en mis apuntes.
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10. Comienzo a estudiar para el examen un dia antes.

11. Cuando estudio, trato de encontrar ejemplos concretos para
mejorar mi comprension.

12.Cuando los resultados de mis trabajos o de mis exdmenes
son insatisfactorios, busco las causas para no repetir los mis-
mos errores.

13.En las materias me preocupo mas por mis notas que por mis
aprendizajes.

14.A fin de prepararme para el examen, memorizo mis apuntes
tal como los escribi.

15.No me gusta hacer muchos ejercicios parecidos; uno o dos
me bastan.

16.Cuando estudio, trato de establecer relaciones entre las dife-
rentes partes de la materia para tener una vision de conjunto.

17.Estudiar a ultima hora me basta para pasar.

18.Selecciono por escrito los elementos importantes cuando leo
un texto.

19.Cuando tengo dificultades, pregunto al profesor las respues-
tas correctas para ganar tiempo.

II. Para cada uno de los enunciados, indica la cifra que te
conviene mas en la siguiente escala:

1. nunca 3. a menudo

2. ocasionalmente 4. siempre

En general, en clase o cuando estudio, utilizo para apren-
der los medios siguientes:

20.Tomo notas personales durante una actividad practica (casos
practicos, simulaciones...)

21.Tengo dificultades para responder las preguntas de los exa-
menes cuando mis profesores utilizan palabras distintas a las
usadas en clase.

22.En clase participo en las discusiones para ayudarme a com-
prender.

23.Trato de relacionar la materia que aprendo con lo que ya s¢.
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24. A fin de prepararme para un examen, leo mis apuntes varias
veces sin resumirlos.

25.Estudio solo lo justo para obtener buenos resultados en los
examenes.

26.Cuando me preparo para el examen, trato de adivinar todas
las preguntas para no tener que estudiarlo todo.

27.Estudio de memoria la materia que no entiendo.

28.Cuando resuelvo problemas, me aseguro de entender bien el
procedimiento ademas de tener el resultado correcto.

29.A fin de prepararme para los examenes, leo en voz alta mis
apuntes.

30.Estudio muy poco las materias que no considero utiles.

31.Intento utilizar los conocimientos aprendidos en todo tipo de
ocasiones.

32.No vuelvo a estudiar la materia que ya ha sido calificada.

33.Cuando escucho al profesor, lo hago para retener de memo-
ria conocimientos sobre diferentes temas.

34.No busco por mucho tiempo la solucién a un problema cuan-
do sé que el profesor va a darme la respuesta al final del curso.

35.En clase formulo preguntas al profesor cuando no entiendo.
36.Falto regularmente a los cursos o materias que no me interesan.

37.Hago las lecturas que el profesor sugiere que realicemos fue-
ra de clase.

38.Me preparo muy poco para mis examenes; escuchar la clase
es suficiente para mi.

39.Cuando estudio, o en el marco de actividades practicas, veri-
fico mi manera de proceder para conocer mis fortalezas y
mis debilidades.

40.En los periodos de ejercicio o de practicas de laboratorio, a
menudo me voy antes de haber terminado y muy rara vez los
termino en casa.
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I1I. Indica la cifra que se corresponde mejor con tu opi-
nion, segun la siguiente escala:

0. Situacion nunca encontrada

1. totalmente en desacuerdo 3. mas bien de acuerdo

2. mas bien en desacuerdo 4. totalmente de acuerdo

41.Aprendo mas cuando el profesor nos pide resolver proble-
mas simples al comienzo, y mas complejos después.

42. Aprendo mas cuando el profesor escribe en el pizarron todas
las notas importantes.

43. Aprendo mas cuando trabajo en muchos casos concretos.

44, Aprendo mas cuando el profesor prevé muchas practicas
para el desarrollo de una habilidad.

45. Aprendo mas cuando existen intercambios regulares entre el
profesor y los alumnos en relacion con situaciones concretas.

46.Aprendo mas cuando el contenido del curso esta bien estruc-
turado.

47. Aprendo mas cuando existen intercambios en subgrupos sobre
las etapas que deben realizarse para resolver un problema.

48.Aprendo mas cuando el profesor nos transmite sus conoci-
mientos sin pedirnos que los descubramos por nosotros mis-
mos.

49. Aprendo mas cuando el profesor nos obliga a experimentar
por nosotros mismos a fin de hacernos comprender.

50. Aprendo mas cuando el profesor nos pide resolver problemas.

51.Aprendo mas cuando no hay discusion en clase entre el pro-
fesor y los alumnos.

52.Aprendo mas cuando el profesor pide realizar tareas que ya
CONOZCO.

53. Aprendo mas cuando el profesor, después de un examen, re-
gresa a la materia que no he entendido.

54. Aprendo mas cuando hay muchas actividades practicas en el
curso.
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55.Aprendo mas cuando el profesor utiliza principalmente
como método de ensefianza la exposicion oral.

56.Aprendo mas cuando el profesor pide a los alumnos encon-
trar un ejemplo concreto que ilustre la teoria presentada.

57.Aprendo mas cuando hay una demostracion completa del
procedimiento que debe seguirse realizada por el profesor.

58. Aprendo mas cuando el profesor presenta mucho contenido.

59.Aprendo mas cuando el profesor utiliza documentos audio-
visuales para ilustrar la materia.

60. Aprendo mas cuando el profesor nos indica las partes impor-
tantes de un texto para un examen.

61. Aprendo mas cuando el profesor nos coloca en situacion real y
cuando examina nuestra capacidad para encontrar soluciones.

62. Aprendo mas cuando el profesor nos pide utilizar nuestros co-
nocimientos para fijar posicion sobre un tema de actualidad.

63. Aprendo mas cuando el profesor parte de lo que ya sabemos
para profundizar despucés.

64. Aprendo mas cuando el profesor utiliza las mismas palabras
para volver a dar una explicacion que no se entiende.
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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo proponer estrategias
para la produccion de textos escritos de caracter cientifico. Su sustento teo-
rico es el modelo de Flower y Hayes (1981, 1993, 1996), el enfoque comu-
nicativo funcional y el aprendizaje cooperativo, ademas de considerar al
estudiante como un sujeto del aprendizaje activo, capaz de procesar infor-
macion a partir de sus esquemas para aprender, siempre y cuando dicha in-
formacion la considere significativa. Igualmente se da importancia a los
conocimientos previos no solo de las formas discursivas y la estructura de
los textos sino también del contenido que se quiere textualizar. Las estrate-
gias A CONSTRUIR TEXTOS estan disefladas para la redaccion de textos
cientificos, enmarcados en los modos de organizacion expositivo y argu-
mentativo. Se estructuraron siguiendo los tres procesos propuestos por el
modelo: planificacion, textualizacion y revision. En cada estrategia se re-
curre al modelaje con el fin de orientar a los alumnos en las actividades de
produccion. Las estrategias hacen énfasis en el desarrollo de la estructura
textual, sus formas discursivas y las caracteristicas del lenguaje cientifico.
Se puede concluir que las respectivas estrategias buscan promover la inte-
raccion entre los estudiantes con el proposito de conocer sus ideas, sus ar-
gumentos y sus capacidades para escuchar al otro y rectificar en caso nece-
sario y reconocer los logros como forma de motivacion y hacerles saber
que en todo proceso de aprendizaje es natural cometer errores, de los cua-
les siempre se saca alguna ensefianza.

Palabras clave: Produccidn, escritura cientifica, competencias co-
municativas.
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Strategies for Producing Texts of a Scientific Nature
Abstract

The objective of this research was to propose strategies for producing
written texts of a scientific nature. Its theoretical support is the model of
Flower and Hayes (1981, 1993, 1996), communicative focus and coop-
erative learning, in addition to considering the student as a subject for ac-
tive learning, able to process information based on his or her learning
schemes, as long as said information is considered meaningful. Like-
wise, importance is given to prior knowledge, not only in discursive
forms and the structure of texts, but also in terms of the content that needs
to be textualized. The strategies in CONSTRUCTING TEXTS are de-
signed for writing scientific texts in the context of expository and argu-
mentative modes of organization. They were structured following the
three processes proposed by the model: planning, textualization and re-
view. For each strategy, modeling was used in order to guide students in
production activities. The strategies emphasize the development of text
structure, its discursive forms and the characteristics of scientific lan-
guage. Conclusions were that the respective strategies seek to promote
interaction among the students with the purpose of getting to know their
ideas, arguments, capacities for listening to the other, rectifying when
necessary, recognizing achievements as a kind of motivation and making
them know that in all learning processes, it is natural to make mistakes,
from which some teaching or learning is always gleaned.

Keywords: Production, scientific writing, communicative competencies.

Introduccion

Una de las situaciones de comunicacion complejas es aquella
donde tiene lugar el intercambio oral o escrito de conocimientos cien-
tificos, pues el lenguaje de la ciencia, por ser un registro formal, re-
quiere del hablante no solo una competencia lingtiistica amplia, sino,
ademas, una competencia comunicativa desarrollada que lo capacite
para satisfacer las demandas del tenor, es decir, de su relacion con los
posibles lectores, y del campo o materia que aborda en su texto.

Al respecto, segin Sager, citado por Gutiérrez “los lenguajes
de especialidad son sistemas semioticos complejos que, aunque
basados en el lenguaje general y derivados de él, se comportan de
forma semiautonoma” (1998: 18). Esta relativa autonomia se ma-
nifiesta en la estructuracion que de la realidad hace el lenguaje de
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la ciencia, lo cual, al contrario de lo que sucede en otras variedades
lingiiisticas, tiende a homogeneizar los contenidos, tal vez, segiin
Gutiérrez, porque la ciencia es “el resultado de la vision que de la
realidad se hacen unos cuantos, que se encargan de transmitirsela
al resto; en ese caso, seria bastante 16gico la coincidencia existente
entre los referentes y significados en todas partes” (1988: 22).

Tal complejidad exige un aprendizaje especifico del lenguaje
cientifico, cuestion que en nuestro sistema educativo no ha sido to-
mada en cuenta y, si lo es, se limita al campo de la terminologia.
No se considera que la comunicacion del conocimiento cientifico
implica la realizacion de una gran variedad de operaciones discur-
sivas, tales como: definir, analizar, resumir, comparar, clasificar,
evaluar, argumentar, describir, relacionar conceptos, entre otras.

Ahora bien, el aprendizaje del lenguaje de la ciencia no ocurre
al margen del aprendizaje de los conocimientos cientificos; por esto
la ensefianza del discurso cientifico solo puede cumplirse en un con-
texto interdisciplinario, una tarea en la que deben intervenir y parti-
cipar todos los profesores. Aqui se encuentran dos primeras dificul-
tades. Por un lado, los profesores de las asignaturas cientificas ha-
blan el lenguaje de las ciencias, mientras que los alumnos, cuando
mucho, utilizan el lenguaje estandar, cuando no el coloquial; por
otro lado, la mayoria de los docentes consideran que el dominio y
ensefanza de las diferentes variedades lingiiisticas es responsabili-
dad exclusiva del profesor de lengua. Esto trae como consecuencia
que no se aprovechan las clases para desarrollar la competencia co-
municativa del alumno en cualquier campo de la ciencia.

En efecto, en este ambito, el discurso se construye en lo que
se denomina un registro formal, el cual no se limita a un repertorio
de términos especializados. El alumno que quiere aprender ciencia
y quiere hablar o escribir ciencia debe tener habilidad para realizar
algunas operaciones discursivas propias del discurso cientifico:
semanticas (relacionar y combinar significados para construir ora-
ciones y parrafos de tema cientifico); gramaticales (dominar es-
tructuras lingtiisticas propias de los textos expositivos y argumen-
tativos) y discursivas (utilizar las superestructuras establecidas
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para distribuir el contenido cientifico segun el tipo de texto y cons-
truir definiciones, clasificaciones, descripciones, argumentacio-
nes, hipdtesis, entre otras).

Al respecto, Sanmarti (1997) afirma que, generalmente, en las
clases de ciencias la mayoria de las preguntas implican actividades
como: ‘explica qué es o qué ha pasado’, ‘explica por qué’, ‘razona’,
‘argumenta’, ‘justifica’, ‘interpreta’, ‘analiza’, ‘valora’ y combina-
ciones entre ellas ‘justifica razonadamente’. Cabria preguntarse
—agrega—, si el profesor seria capaz de diferenciar con precision
términos como “razonar”, “argumentar” y “justificar”, por sefialar
unos pocos, y, al mismo tiempo, si habria preparado a sus alumnos y
alumnas para construir una explicacidn, una argumentacion, etcéte-

ra. El autor ilustra del modo siguiente la situacion antes descrita:

[...] un estudiante que a la pregunta: «;por qué un arbol hoy
pesa 100 kg mas que hace 20 afios?» responde diciendo «Por-
que se ha hecho mas grande», esta utilizando un argumento
tautologico, por lo que la razén que da y el hecho que intenta
explicar son entidades del mismo nivel. Consecuentemente,
desde el punto de vista cientifico, no explica nada, aunque la
frase esta bien construida si se analiza gramaticalmente. Ex-
plicar, en este caso, implicaria traducir, en un primer nivel, la
idea «pesa mas» a las ideas «aumento de peso» y a «aumento
de materia» (1997: 54).

Todas las circunstancias descritas en los parrafos anteriores y
el hecho de que todo profesor —de la asignatura que sea— trabaja
con el lenguaje y, por consiguiente, debe ser también un profesor
de lengua, nos ha motivado a orientar esta investigacion descripti-
va con el sentido de proponer estrategias para la produccion de tex-
tos escritos de caracter cientifico.

2. Bases tedricas

2.1. Sobre el texto cientifico

Se podria definir como un conjunto de elementos lingiiisticos
organizados segun reglas estrictas de construccion, que contiene
informacion cientifico-técnica y tiene la intencion de transmitir in-
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formacion especializada. Algunos autores lo denominan como
texto académico. Lopez establece un doble criterio para deslindar
y definir el texto académico: su pertenencia o produccion dentro
de un marco académico amplio y el ser producto de actividades
cognoscitivas, de instruccion, indagacion y de ampliacion. Final-
mente, lo define como:

[...] un producto comunicativo de indole discursiva diversa,
que producen, reproducen e intercambian los miembros (es-
tudiantes y profesores) de una institucion educativa y/o de in-
vestigacion, que tiene una estructura semantica determinada
y responde a una funcion social y pragmatica especifica den-
tro de ese entorno (2002: 148).

Dadas las similitudes entre las concepciones de los autores,
la presente investigacion denomina texto cientifico al producto de
la investigacion y divulgacion cientifica, caracterizado por distin-
tos rasgos léxico-gramaticales, por un registro formal y un estilo
impersonal, y por el predominio de la funcién referencial e infor-
mativa (véase Grafico 1).

El texto cientifico

Caracteristicas generales

Registro formal Caracteristicas verbales

! ! !

l Morfolégicas l l Léxicas l l Sintacticas

Correccion Precision
Neutralidad L

Predominio del
sustantivo

Concisién

Textuales l

‘Vocabulario Oraciones i
- y

Superestructura
positiva

Predominio del

Superes
pronombre L1 | préstamos, ’ Oraciones ‘

argumentativa

impersonal simbolos

Nominalizacion de Perifrasis verbal
adjetivos y de + infinitivo —
verbos —

Fuente: Delgado (2008).

Figura 1. Caracteristicas generales del texto cientifico.
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2.2. Modelos de produccion de Flower y Hayes

Estos autores presentaron en 1981 un modelo de la produccion
escrita esencialmente cognitivo que la enfoca como un proceso de
resolucion de problemas, para lo cual el escritor aplica diversas es-
trategias. Este modelo, segun Parodi (1999), consta de tres compo-
nentes: las condiciones externas a la tarea, la memoria a largo plazo
del escritor y los procesos de escritura. Este ultimo se compone, a su
vez, de tres procesos: planificacion, textualizacion y repaso. El pri-
mero es una representacion mental del conocimiento que utiliza el
escritor, de la organizacion de las ideas y de la formulacion de obje-
tivos. El proceso de textualizacion es la “traduccion” en una lengua
determinada de las representaciones surgidas en la planificacion.
Por ultimo, el repaso incluye la evaluacion y la revision, cuyo fin es
determinar la correspondencia entre lo escrito y lo pensado.

En 1993, Flower cambia de perspectiva y presenta una “teo-
ria integral interactiva” del proceso de componer, en la que intenta
integrar lo cognitivo con el contexto social y donde la composicion
escrita se concibe como un proceso estratégico de resolucion de
problemas. De ahi se desprende que uno de los objetivos de la en-
seflanza de la produccion escrita debe ser el de desarrollar la capa-
cidad estratégica del alumno; en otras palabras, hacer que tome
conciencia de sus propias decisiones y de las alternativas que tiene
para resolver el problema de construir un texto. El alumno debe
llegar a conocer sus propios procesos de escritura para controlarlos
y dinamizarlos.

Hayes, por su parte, en 1996 destaca el papel de la memoria
de trabajo, de los factores afectivos y de la motivacion en la tarea
de construir significados por escrito (ver Anexo 1).
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SITUACION DE COMUNICACION

Memoria de Problema Retérico
trabajo 4+ Tema Texto
%  Audiencia Que se va escribiendo
J 4+ Propésito
4+  Creencias
Memoria a 4 Ideologias
largo plazo

J, | S——

Conocimiento sobre. PROCESO DE ESCRITURA
4 Audienci R
L Toma Plani? car E REVISAR
C
- :
] A
R
Factores afectivos y
de la motivacion

CONTROL

Fuente: Flower y Hayes (1980, 1981; c.p. Cassany, Luna y Sanz, 1994:264).

Figura 2. Modelo de Flower y hayes.

2.3. Fundamentos pedagdgicos de las estrategias

El sujeto del aprendizaje es un ente activo capaz de procesar
informacion a partir de sus esquemas para aprender, siempre
y cuando dicha informacidn la considere significativa.

El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua en ge-
neral, y en este caso de la lengua escrita propia de los textos
de género cientifico.

El aprendizaje cooperativo, mediante el cual la adquisicién
de conocimientos y habilidades se facilita propiciando la in-
terrelacion entre los aprendices y entre estos y el docente.

El modelaje como estrategia para orientar a los alumnos en
las actividades relacionadas con la lectura y la produccion de
textos.

La importancia de los conocimientos previos de los alumnos
sobre las diferentes formas discursivas, sobre la estructura
de los textos y sobre el contenido que se quiere exponer.
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3. ;A construir textos!

Con el propésito de facilitar a los docentes la ensefianza de la
competencia escrita nos guiaremos por el modelo de produccion
textual derivado de las investigaciones de Flower y Hayes, y, en
este sentido, disefiaremos estrategias para los distintos aspectos
que sefiala dicho modelo.

3. 1. Estrategias de activacion
Actividades:
3.1.1. Un test

A fin de conocer qué piensan los alumnos sobre la compo-
sicidn de textos y cual es su actitud hacia esa tarea: el do-
cente utilizard un test que ellos completaran al comienzo,
en la mitad y al final del curso, lo cual les permitird a am-
bos observar como ha evolucionado su posicion respecto a
la tarea de escribir.

El docente les explicard que no se trata de una prueba de co-
nocimiento y que no tendra ninguna calificacion, por lo que
les agradecera que sean sinceros al seleccionar las respuestas.

Los nimeros que aparecen en las columnas de la derecha
equivalen a lo siguiente:

1. Estoy de acuerdo

2. No lo tengo claro

3. No estoy de acuerdo

Completado el test, los alumnos lo entregaran al docente,
quien lo leera en su casa, y en la sesion siguiente lo comentara.
Seguidamente se lo devolvera para que lo guarden en su
portafolio.

El Test

AFIRMACION 11213

1. Es mas dificil escribir que leer

2. Es 1o mismo escribir para explicar algo a un compaiiero
que para probarle al maestro lo que yo sé
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3. Me da temor que me corrijan lo que escribo

4. Saber redactar me sera util en mis estudios

5. Escribir sobre un tema de ciencias me parece muy dificil

6. Cuando tengo que redactar un tema no s€¢ como empezar
ni codmo organizar el escrito

7. Para escribir hay que conocer primero el tema

8. Para no cometer errores de ortografia basta con
aprenderse las reglas

9. Es lo mismo escribir un texto literario que uno de biologia

10. Los buenos escritores no necesitan hacer borradores

3.1.2. Ejercicio de calentamiento

» El docente pedird a los alumnos que, organizados en pare-
jas, se proyecten hacia el afio 3.000 y escriban como se
imaginan el avance del conocimiento en la ciencia corres-
pondiente al tema que se desarrollara en la clase (biologia,
quimica, ciencias naturales, matematica).

Al finalizar la tarea en el tiempo previsto de antemano, les
indicara que se retinan dos parejas y comenten entre si los
textos que redactaron y lo reconstruyan de nuevo reunien-
do los aportes de cada pareja.

» Luego, un representante de cada grupo leera en voz alta el
texto que produjeron y entre todos decidiran cudl se va a
publicar en la cartelera.

* A continuacién el docente les pedira que, individualmente,
respondan por escrito las siguientes preguntas:

(, Cémo se sintieron durante esa actividad?

(Como la ejecutaron: planificaron el contenido antes de es-
cribir o iban escribiendo segtn iban surgiendo las ideas?

(De donde sacaron la informacion?
(Hicieron un borrador y luego corrigieron?
(Qué dificultades tuvieron?

( Como superaron las dificultades?
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(,Qué aprendieron con la actividad?
(Creen que pueden mejorar en la produccion de un texto?

» Laactividad anterior se puede repetir en cada clase, para lo
cual les pedira que mediante una lluvia de ideas elijan el
tema, siempre relacionado con el area de ciencias.

3.2. Estrategias para definir el componente retérico
3.2.1. ;Cudl es la situacion de comunicacion?

* El docente propone a los alumnos que se imaginen la si-
guiente situacion: durante las vacaciones asistieron en Bo-
gotad a una reunidn de expertos sobre el tema del calenta-
miento global de la Tierra. Los gastos fueron costeados
por la Alcaldia de Maracaibo con la condicion de que al re-
gresar escribieran dos textos sobre lo que alli aprendieron.

» Uno de los textos estara dirigido a estudiantes de educa-
cion secundaria y el otro serd para participar en un concur-
so de investigacion.

* A fin de que los alumnos tomen conciencia de los factores
que influyen en la tarea de produccion textual, el docente
les entregara una tarjeta con preguntas que deberan res-
ponder en equipo. Ejemplo de tarjeta:

¢ Quiénes serdn los lectores del texto?

¢ Qué conoceran los lectores de cada texto sobre el tema?

JEn calidad de qué vamos a escribir el texto? ;Como divulgadores de
algo que sabemos para otros que no lo saben, como investigador para
otros que nos evaluardn o como periodistas?

¢Para qué vamos a producir el texto? ;jPara hacer de profesores, es
decir, para ensefiar? ;Para competir con otros autores que saben tanto
como nosotros y ganar el concurso?

¢ Qué aspectos enfatizaremos en cada texto?

(Acompariaremos el texto con dibujos, mapas, fotos u otros elementos
paratextuales?

;Como diremos en cada texto lo que vimos y aprendimos?

¢ Como organizaremos el escrito en los dos textos?
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* A continuacidn, la clase se dividira en dos grandes grupos
donde se conversard sobre el contenido de las tarjetas
aportadas por los grupos anteriores y se elaborara una nue-
va tarjeta para cada texto.

» Un representante de cada grupo leera por turno y en voz
alta el contenido de las tarjetas justificando las decisiones
que tomaron.

» Al finalizar la actividad, el docente les explicara que cada
vez que vayan a redactar durante el curso y fuera de él, de-
ben tener en mente las preguntas anteriores, pues de su res-
puesta dependera en gran parte la efectividad del texto, es
decir, que cumpla el propdsito para el que se escribio.

» El docente les indicara que en adelante se referiran a la ac-
tividad anterior como “LLENANDO LA TARJETA”.

3.2.2. Un texto con problemas

» El docente solicitara a los alumnos imaginarse que un es-
tudiante de medicina durante un examen debe responder la
siguiente consigna: EXPLIQUE LAS SECUELAS DE LA HI-
PERTENSION ARTERIAL.

 El alumno escribid lo siguiente:

La hipertension es una enfermedad. Puede ser ligera, regular o severa. Por
ejemplo, si la presion del corazon cuando estd en reposo esta entre 115y 124
se dice que es severa. La otra presion, la mdxima, puede estar entre 140 6 150.
Si la persona se pasa de esos valores decimos que se le ha subido la presion y
que puede sufrir entonces de accidentes en los vasos que van al cerebro, como
por ejemplo un derrame de sangre o hemorragia, también puede que se ponga
ciego, que se le endurezcan las arterias coronarias, que tenga dolores en el
pecho, que no le llegue sangre al corazon porque tiene una arteria tapada, y
hasta que se muera. Y como si esto filera poco, también causa trastornos en
los vasitos del rifion que filtran la sangre. Y entonces el rifion comienza a fa-
llar y no cumple su papel en el organismo.

* El docente les pedira que comenten en voz alta si el texto
es apropiado, tomando en cuenta la situacién de comuni-
cacion: esta dirigido al docente de la materia, el alumno
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esta avanzado en la carrera de medicina y se trata de una
prueba que sera evaluada por el profesor. Los comentarios
deberan justificarse.

* A continuacion les pedird que corrijan el texto utilizando
donde sea conveniente los términos: tension sistdlica, ten-
sion diastolica, angina de pecho, disfuncidn renal, arte-
riosclerosis, infarto del miocardio, hipertension, accidente
cerebro vascular. Ademas deberan mejorar el estilo del es-
crito teniendo en cuenta el destinatario.

3.3. Estrategia para activar la memoria a largo plazo

» Se les pedira que, organizados en equipos, elijan un tema
del area de ciencias sobre el cual quisieran escribir un tex-
to expositivo para publicarlo en la cartelera.

* Seleccionado el tema, los integrantes del equipo deberan
hacer una lista de frases cortas, como las que usan en los
“chats”, referentes a lo que saben sobre el tema. Posterior-
mente, discutiran sobre los tipos de organizacion del dis-
curso que posiblemente tendran que utilizar al construir el
texto expositivo.

* A continuacidn escribiran en una hoja de rotafolio el resul-
tado de la actividad:

TiTULO DEL TEMA, LOS ENUNCIADOS SOBRE LO QUE SABEN
AL RESPECTO Y LOS POSIBLES MODOS DE ORGANIZACION DEL
DISCURSO QUE EMPLEARAN.

» Explicaran a sus compaiieros las razones que justifican sus
decisiones.

3.4. Estrategias para el proceso de composicion textual
3.4.1. Estrategias para planificar
3.4.1.1. Generando y seleccionando ideas

* El docente pedira a los alumnos que, individualmente, en
un plazo de cinco minutos anoten en su cuaderno las pala-
bras que les vengan a la mente sobre el tema y que repre-
sentan lo que saben sobre él.
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Pasados los cinco minutos, cada alumno leera en voz alta
las palabras que se le ocurrieron y el numero de ellas.

El docente les hara ver que todos pueden aportar ideas
cuando reflexionan sobre algo.

Luego, los alumnos se reuniran en parejas que conversaran
sobre las ideas de cada uno y haran una sola lista de pala-
bras sin descartar ninguna de las originales, pero sin repe-
tirlas.

Luego, cada pareja se reunira con otra pareja y repetiran la
actividad anterior, construyendo una nueva lista entre las
cuatro personas, sin eliminar ninguna palabra de las listas
anteriores.

Los cuatro alumnos de este grupo se reuniran con otro gru-
po de cuatro y repetiran la experiencia anterior.

Esta actividad se repetira hasta que se formen dos grandes
grupos, cada uno con una lista de palabras sobre el tema.

Un representante de cada grupo escribird en la pizarra la
lista de palabras y a continuacidn se seleccionaran, con la
ayuda del docente, las palabras que definitivamente for-
maran parte del texto en forma de oraciones.

A manera de practica, cada grupo seleccionara cinco o seis
palabras y con ellas construira una oracion para cada pala-
bra, las cuales seran leidas en voz alta y evaluadas por el
otro grupo segun los siguientes criterios:

— Esclara.

— Esta bien construida gramaticalmente.

— Esrelevante, es decir, aporta una idea importante sobre
el tema.

3.4.1.2. Ampliando las ideas

» El docente continuara trabajando con los dos grupos ante-
riores y les sefialara que ademas de los conocimientos pre-
vios sobre el tema, debemos investigar para obtener mas
informacion.
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Les pedira que cada grupo liste en el cuaderno sobre qué
puntos necesitan buscar mas informacion y donde la bus-
carfan.

Luego la leeran a sus compafieros de clase y conversaran
al respecto.

El docente pedira a cada grupo que dibuje un rectangulo en
una hoja de rotafolio y en el centro escriban el titulo del
texto que redactaran.

Luego, en el extremo de cada radio, escribiran el nombre
de otros temas con los cuales se relaciona el tema central y
que les pueden servir para ampliarlo.

A manera de ejemplo, si el tema fuera LA TALA DE BOS-
QUES, el esquema podria ser asi:

Cuestiones legales - 7 Cuestiones econémicas
,SE JUSTIFICA
LA
Tipos de tala <— TALA DE
BOSQUES? —> Degradacién de los suelos

Alternativas / \

Pérdida de la fauna

3.4.1.3. Organizando la informacién

» Eldocente les recordard que la mayoria de los textos sobre
ciencias son del tipo expositivo puesto que su funcidn es
informar o explicar.

* A continuacion el docente entregara a los estudiantes un
conjunto de enunciados producto de la tarea de recolec-
cion y seleccion de informacion sobre el tema de la conta-
minacién ambiental y dos proyectos de esquema para or-
ganizarla en los tres componentes del texto expositivo.

» Leer los enunciados que aparecen en la lista entregada.
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* Analizar los dos esquemas que representan dos organiza-
ciones de los enunciados segun la superestructura de un
texto expositivo sobre la contaminacién ambiental (intro-
duccion, desarrollo y conclusion). Es decir, cada esquema
indica los enunciados que pueden ir en cada parte del tex-
to, pero no se indica el orden en el cual apareceran definiti-
vamente.

* Seleccionar el que a su parecer es mas apropiado.

* En los esquemas, cada enunciado esta representado por el
numero que tiene en la lista. A continuacidn se presenta la
lista de enunciados:

. EXISTEN VARIAS LEYES QUE COMBATEN LA CON-
TAMINACION DEL AGUA Y MUCHOS CORRECTI-
VOS TECNICOS APLICADOS POR LAS EMPRESAS
QUE TRATAN EL AGUA.

. LAS INTERACCIONES DE LA SOCIEDAD CON EL
AMBIENTE PUEDEN DEGRADAR LOS SISTEMAS
NATURALES POR INTERVENCIONES NO INTENCIO-
NALES E INTENCIONALES ORIENTADAS A LO-
GRAR ALGUN BENEFICIO.

. HAY VARIAS CAUSAS DE LA CONTAMINACION DEL
AIRE.

. LA CONTAMINACION DEL AIRE PUEDE CLASIFI-
CARSE SEGUN LA EXTENSION DEL AMBITO QUE
AFECTE.

. LOS SINIESTROS DE LOS TANQUEROS QUE TRANS-
PORTAN PETROLEO O COMBUSTIBLES DERIVA-
DOS PUEDEN OCASIONAR CONTAMINACION DEL
AGUAY, COMO CONSECUENCIA, OTROS EFECTOS.

. LA ACTIVIDAD CARBONIFERA PRODUCE CONTA-
MINACION AMBIENTAL.

. HAY VARIAS CAUSAS DE LA CONTAMINACION
DEL AGUA.
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8. AMBIENTE NATURAL ES EL CONJUNTO DE FACTO-
RES FISICOS, QUIMICOS, Y BIOLOGICOS QUE CON-
DICIONAN EL LUGAR DONDE VIVE EL HOMBRE.

9. ES IMPORTANTE QUE LOS HABITANTES DE LAS
GRANDES CIUDADES TOMEN CONCIENCIA DE QUE
EL AMBIENTE ECOLOGICO ES UNA NECESIDAD
PRIMARIA.

10.LA SALUD ES UNO DE LOS ASPECTOS MAS AFEC-
TADOS POR LA CONTAMINACION.

11.EN ESTE TRABAJO SE RESUMEN.

12.HAY MUCHOS MODOS DE EVITAR LA CONTAMI-
NACION DEL AIRE, DEL AGUA Y DE LOS SUELOS.

13.LA BASURA CONTAMINA.

14.LAS CONSECUENCIAS DE LA CONTAMINACION
SON NUMEROSAS.

15.EXISTEN MEDIDAS PARA REDUCIR Y CONTROLAR
LA CONTAMINACION.

16.EL SUELO PUEDE DEGRADARSE.

17.HAY UNA MANERA DE REDUCIR LA CONTAMINA-
CION POR DESECHOS Y BASURA.

18.COMO RESULTADO DEL DESARROLLO Y EL PRO-
GRESO TECNOLOGICO, ASI COMO LA FALTA DE
EDUCACION EN LA MATERIA, SE HAN ORIGINADO
DIVERSOS FOCOS DE CONTAMINACION QUE AL-
TERAN EL EQUILIBRIO FISICO Y MENTAL DEL SER
HUMANO.

19.EL ESTADO TIENE EL DEBER DE GARANTIZAR UN
AMBIENTE LIBRE DE CONTAMINACION.

20.LA EXTRACCJ()N DE PETROLEO ES UN FACTOR DE
DEGRADACION DE LOS SUELOS.

21.SON NUMEROSOS LOS EFECTOS DE LA CONTAMI-

NACION ANIMAL SOBRE LOS SERES VIVOS Y SO-
BRE LOS SUELOS.
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22.;QUE ES LA CONTAMINACION AMBIENTAL?

23. MUCHAS ENFERMEDADES (CANCER, ASMA, ENFI-
SEMAS, ALERGIAS), TRASTORNOS FISICOS (DE LA
VISION, DE LA FERTILIDAD, ALERGIAS) Y MALES
SOCIALES (DESPLAZAMIENTOS DE GRUPOS HU-
MANOS) SON CAUSADOS POR PROBLEMAS AM-
BIENTALES.

24. LA TIERRA NO TIENE REPUESTOS. PERO LA LLAVE
DE SU CONSERVACION ESTA EN NUESTRAS MA-
NOS. TODOS PODEMOS DAR UNA CONTRIBUCION
INVALORABLE LA PRESERVACION DEL AMBIENTE.

25.LA CONTAMINACION PUEDE CLASIFICARSE SE-

GUN DIVERSOS CRITERIOS: SEGUN EL MEDIO QUE
AFECTA, SEGUN LA FUENTE, SEGUN LA EXTEN-

SION Y OTROS.

Esquemas:
SECCIONES ESQUEMA A ESQUEMA B

) Enunciados Enunciados
INTRODUCCION 2,19,22 2,8,11,18,22,23
DESARROLLO 3,4,5,6,7,10,12,13,14,15 3,4,5,6,7,10,12,13,14,16
,16,17,20,21,23, 25 ,17,20,21

CONCLUSION 1,9, 19,24 1,9,15,19, 24

* Los alumnos leeran y analizaran en equipo los esquemas
para seleccionar el que les parezca mas adecuado. Previa-
mente los alumnos habran realizado las actividades previs-
tas anteriormente para conocer los diferentes modos de or-
ganizacion del discurso de un texto expositivo.

» Una vez seleccionado el esquema apropiado por los alum-
nos, con el apoyo del docente, este les pedira que ordenen
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l6gicamente los enunciados segun su significado y su rela-
cion con los otros. Asi, por ejemplo, si el esquema selec-
cionado fue el B, en la Introduccidn corresponderd el si-
guiente orden de los enunciados: 11, 22, §, 2, 18 y 23.

* A continuacidn, el docente entregara a los alumnos dos es-
quemas para organizar la seccion Desarrollo de un texto
sobre contaminacion ambiental. Los alumnos, organiza-
dos en equipo, los leeran, analizaran y decidiran cual es el
mas apropiado.

Esquemas del desarrollo del texto

ESQUEMA A ESQUEMA B
1. Definicion del problema 1. La contaminacion. Definicion
2. Efectos generales de la 2. Clasificacion
contaminacion 2.1. Seguin el medio afectado
3. Clasificacion de la 2.2. Segun la extension
contaminacion 2.3. Seguin la fuente
3.1. Segiin el medio afectado 3. Causas de la contaminacion
3.2. Segun la extension ambiental
3.3. Segun la fuente 3.1. Causas de la contaminacion
4. Contaminacion atmosférica atmosférica
4.1. Causas 3.2. Causas de la contaminacion
4.2. Consecuencias del agua
5. Contaminacion del agua 3.3. Causas de la contaminacion
5.1. Causas de los suelos
5.2. Consecuencias 4. Efectos de la contaminacion
6. Contaminacion del suelo 4.1. Efectos generales
6.1. Causas 4.2. Efectos de la contaminacion
6.2. Consecuencias 7. Solucion atmosférica
7.1. Medidas de prevencion y 4.3. Efectos de la contaminacion
control de la contaminacion de los suelos
ambiental 5. Medidas de prevencion y control
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3.4.2. Estrategias para redactar
3.4.2.1. ;Qué sabemos sobre el parrafo?

* El docente presentara a los alumnos un texto de tres parra-
fos y les pedira que lo lean y a continuacidon conversen so-

bre el contenido.

* Luego les pedira que indiquen los puntos o tdpicos que se
presentan en cada subdivision del texto y si estos se rela-
cionan con el titulo del texto, justificando la respuesta.

» Posteriormente les pedira que en una lluvia de ideas expre-
sen lo que conozcan sobre el parrafo. Un alumno escribira

en la pizarra las respuestas de sus companeros.
3.4.2.2. Conociendo las caracteristicas del parrafo

» Eldocente escribira en la pizarra las principales caracteris-
ticas del parrafo: constituido por oraciones, unidad de sen-
tido entre una oracion principal y otras secundarias, rela-
cionado con los otros parrafos y con el tema global del tex-
to. Les preguntara a los alumnos qué entienden por oracion
y les solicitara que sobre la base de las ideas que formula-
ron antes y lo que acaban de escuchar, construyan una de-
finicion de parrafo. Al finalizar, les dara la retroalimenta-

cion pertinente.

 El docente distribuira un texto de varios parrafos para que
los alumnos, después de leerlo dos veces detenidamente,

respondan las siguientes preguntas:
(Cuantos parrafos tiene el texto?

LA qué se refiere el primero? ;Se relaciona con el titulo del

texto? ;Por qué?

LA qué se refieren el segundo, el tercero, el cuarto y el quin-

to? ;Se relacionan con el titulo del texto?

(Se percibe unidad en el texto o hay algtin parrafo que le resta

unidad? ;Por qué?

[ Te parece que el orden de los parrafos es apropiado? ; Por qué?

Ejemplo de texto:
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LOS PROCESOS TERRESTRES

1. Los procesos geologicos, o sea, los que ocurren en la
Tierra son grupos o conjuntos de mecanismos que operan en un
lugar o espacio determinado y que producen un cambio o
transformacion. Se clasifican en endogenos y exégenos segun
que las fuerzas naturales del planeta que los mueven sean in-
ternas o externas, respectivamente.

2. Entre los procesos exogenos que ocurren en Venezuela
pueden citarse las lluvias torrenciales y el desbordamiento de
los rios. Asi vemos que en la época de lluvias los cerros de Ca-
racas, San Cristobal o Mérida se vienen abajo por alteracion
de las rocas. Igualmente los rios en los momentos de crecida
mueven grandes volumenes de barro y piedras, que en algunos
casos como en la catdstrofe del rio Limdn en 1987, en el norte
de Maracay, causan muerte y destruccion.

3. Las manifestaciones de las fuerzas internas causan
miedo y preocupacion en las personas. El terremoto del estado
Sucre del 9 de julio de 1997, que afecté a Cumanda y Cariaco, y
el de Caracas, el 29 de julio de 1967, recuerdan al ser humano
la existencia de fuerzas naturales internas y sus desastrosas
consecuencias. Los volcanes de las islas de las Antillas son otro
recordatorio de tales fuerzas y de la pequeriez del hombre ante
la naturaleza.

4. Los procesos endogenos dependen de la energia inter-
na, la accion de la fuerza de gravedad y la relacionada con la
rotacion de la Tierra. Por su parte, los exogenos dependen de
la energia de la radiacion solar, la fuerza de gravedady la acti-
vidad de los organismos, es decir, son procesos producidos ge-
neralmente por fuerzas externas.

5. La tectonica es una rama de las ciencias de la Tierra
que estudia el origen de las montarias, los continentes y las
cuencas ocedanicas. Es decir, se ocupa de los movimientos y de-
formaciones de la corteza terrestre y sus efectos estructurales.

Fuente: Suarez (2002: 62) (Adaptacion)
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* Una vez que cada alumno lea sus respuestas, los compafie-
ros dirén si es acertada o no, y el profesor les ayudara en
esa evaluacion.

3.4.2.3. ;Como se construye un parrafo?

* Después de recordarles a los alumnos el concepto de ora-
cion, el docente escribird en la pizarra un parrafo y pedira a
sus alumnos que indiquen cuantas oraciones lo confor-
man, basandose en el numero de formas verbales conjuga-
das que contenga.

» Posteriormente escribira otro parrafo en el cual omitird la
oracién principal y pedird que digan si su significado es
claro o no, justificando la respuesta.

» Después le agregara al parrafo anterior la oracion principal
que habia omitido y volvera a preguntar si su sentido es
claro o no. Esta actividad le servira para que los alumnos
infieran el papel de la oracidn principal en el parrafo y
completen el siguiente enunciado:

La oracion principal de un parrafo es la que le da
.............. porque expresa la ... ....fundamental que se quiere
comunicar.

A manera de ejemplo:

Parrafo incompleto Parrafo completo
La teoria mas sencilla establece Los vulcandlogos han enunciado
que el mecanismo es similar a la varias teorias para explicar la

forma en que el gas en una bebida | accion de los gases volcanicos
gaseosa puede provocar un chorro | como generadores de una erupcion.
de esta, o a lo que ocurre al agitar | La teoria mas sencilla establece
una botella de gaseosa. que el mecanismo es similar a la
forma en que el gas en una bebida
gaseosa puede provocar un chorro
de esta, o a lo que ocurre al agitar
una botella de gaseosa.
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* A continuacion, el docente escribird otro parrafo que tenga
la oracidén principal acompafiada de dos o mas oraciones
secundarias y les preguntard a los alumnos cual es la fun-
cion de estas ultimas con respecto a la principal.

* Luego solicitara a los alumnos que desarrollen dos o tres
ideas de las incluidas en el esquema sobre el tema conta-
minacion ambiental, construyendo la idea principal y las
secundarias que conformaran los parrafos. Para esta acti-
vidad se repasaran previamente las estrategias relaciona-
das con los modos de organizacion del discurso que sean
pertinentes.

* El docente modelara la estrategia anterior construyendo al
menos dos parrafos, ya sea de la introduccion o del desa-
rrollo.

3.4.2.4. Conociendo las propiedades de los textos redactados
apropiadamente

» El docente distribuira entre los alumnos varias muestras de
textos cortos, algunos bien redactados y otros con proble-
mas, a fin de que los alumnos los lean individualmente, y
luego, en una lluvia de ideas, los juzguen como apropiados
o inapropiados, justificando su evaluacion.

TEXTO 1
La coccidiosis en Venezuela

En nuestro medio no se ha cuantificado la coccidiosis en las
aves domésticas de Venezuela. El comportamiento de las es-
pecies existentes y otras que pudieran existir han sido repro-
ducidas experimentalmente con E. acervulina, E. necatrix,
E. tenella y E. mdxima. Por otro lado, no se ha determinado
con exactitud las especies de coccidiosis que parasitan los
pollos de engorde. Finalmente, no cabe duda sobre el hecho
de que la coccidiosis es una de las enfermedades mds impor-
tantes con que se enfrentan hoy los productores de aves en
todo el mundo.
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TEXTO 2

Las investigaciones con animales y seres humanos sobre los
efectos de la radiacion permiten afirmar con certeza que,
durante ciertas etapas del desarrollo uterino, el embrion es
mads sensible a los efectos teratogénicos de los virus, de al-
gunas sustancias quimicas y de las radiaciones. En efecto,
los resultados de los estudios con animales evidencian que
la radiacion produce microcefalia y alteraciones en la for-
macion del esqueleto del ser irradiado en el utero.

TEXTO 3

La tierra estd rodeada por una capa de aire. Esta capa tiene
un espesor de 150 a 200 km y es llamada atmosfera. El aire
es invisible. Llena un espacio y tiene peso. El aire es rico en
oxigeno y por eso es muy importante para la vida de los se-
res humanos. Por eso la atmosfera oprime la superficie de la
tierra. Este peso no se siente presionando sobre nosotros
porque el aire no solo ejerce presion hacia abajo, sino que
también ejerce presion hacia arriba y hacia los lados. Esta
presion es balanceada por la presion equivalente que nues-
tra sangre ejerce en todas direcciones.

TEXTO 4

Junto al pensar social y politico, existe hoy la preocupacion
sobre el lugar de la ciencia en el marco de la intercultura. Se
pregunta como es posible pensar, decidir, obrar, desde la
ciencia —en un mundo contradictorio donde sin embargo se
ejercen presiones homogeneizantes desde la tecnocracia
contemporanea— si ella misma, como producto de un desa-
rrollo cultural preciso —que arranca en Grecia y pasa por
el mundo industrializado del norte de Europa y de Améri-
ca— conlleva supuestos acerca de indices, funciones y va-
riables que permiten —sin referencia a otros aspectos con-
siderados como extracientificos— considerar a los paises
como avanzados o atrasados.
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El docente, previamente, habra dibujado un cuadro en la
pizarra donde se anotard el numero que representa cada
texto y las evaluaciones propuestas por los alumnos.

Al finalizar la lluvia de ideas, el docente dara su opinién y
explicara sus razones.

Terminada la actividad anterior, el docente les explicara
que las principales propiedades que caracterizan un texto
cientifico apropiadamente redactado son las siguientes:
COHERENCIA Y COHESION, PRECISION, CONCISION, ADE-
CUACION, ESTRUCTURA ORGANIZATIVA, CORRECCION
GRAMATICAL Y ESTILO

3.4.2.5. Conociendo la coherencia en el texto

El docente explicara a los alumnos que la coherencia se re-
fiere a la relacion de significado que debe existir entre to-
dos los componentes del texto: las oraciones que compo-
nen cada parrafo, entre un parrafo y otro y entre los parra-
fos y el tema global del texto.

El docente haré que los alumnos relean los textosn°® 1, 2,
3 y 4 de la estrategia anterior para que respondan lo si-
guiente:

(Cuantas oraciones tiene?

(Todas las oraciones se refieren al mismo tema?

(Cuales oraciones estan fuera de lugar?

El docente distribuira textos cortos entre los estudiantes,
especificamente donde haya enunciados que le restan
unidad al texto, y les pedira que luego de leerlos y anali-
zarlos, identifiquen la causa de la incoherencia y traten de
restituirla.
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Es frecuente pensar que los cientificos tienen que dedicar todos sus esfuer-
zos a tratar de curar las enfermedades mds graves que afectan a la pobla-
cion mundial: el envejecimiento, el SIDA, el cancer y la hambruna. A su
lado, la migraria resulta una dolencia menor. Un simple dolor de cabeza
puede equipararse a las enfermedades realmente serias como las seiala-
das anteriormente. Y sin embargo, las migrafias hacen perder mds horas
de trabajo que otras dolencias mds graves, ademds de disminuir la calidad
de vida de quienes las padecen. El envejecimiento, por su parte, es una en-
fermedad crénica muy extendida, y la hambruna es muy corriente en Afri-
ca. Un equipo alemdn ha descubierto un nuevo medicamento elaborado a
base de hidrocarburos que actia sobre el nervio trigémino y que puede
convertirse en la tabla de salvacion para miles de personas afectadas por
dolores de cabeza intensos.

* Eldocente distribuira algunos textos donde los enunciados
no estan organizados apropiadamente. Los alumnos los
leeran individualmente y en silencio e identificaran cual es
la causa de la incoherencia y como se puede corregir.

Estudios realizados en varios bosques tropicales parecen in-
dicar que la distribucion de las epifitas estd influenciada por tres ti-
pos de factores: climdticos, biologicos y referentes al substrato.
Climaticamente, el factor ambiental mds importante para el
desarrollo de la flora epifita diversificada y numerosa es la hu-
medad atmosférica elevada y constante durante la mayor parte
del ario.

Entre los factores biologicos, muchos aspectos de la morfolo-
gia, fisiologia e historia de vida de las plantas, en particular de
las epifitas, contribuyen a su eficiencia en la recoleccion y
mantenimiento de nutrientes transportados por el aire.

En cuanto a los factores referentes al substrato, puede existir
especificidad del epifito por un determinado portador, deter-
minado por algunas caracteristicas del mismo (hadbito de cre-
cimiento, edad, y estructura, relieve, porosidad y composicion
quimica de su corteza).

Revista de Artes y Humanidades UNICA [ 111



DELGADO, Angel; UZCATEGUI, Ana Mireya y GARCIA, Donaldo

Por otra parte, las plantas epifitas, al igual que otras plantas,
generalmente no pueden utilizar directamente el agua en
forma de vapor contenido en el aire; entonces, un ambiente
constantemente humedo y saturado de vapor de agua ofrece
agua aprovechable en forma de goteo por condensacion y finas
lloviznas, que mojan continuamente los tejidos fotosintéticos,
las raices absorbentes y los substratos aéreos, garantizando
asit la humedad atmosférica que necesitan.

» Eldocente distribuird algunos textos que presentan errores
gramaticales relacionados con la puntuacion o la concor-
dancia. Los alumnos los leeran en silencio y luego, en una
lluvia de ideas, trataran de identificar la causa de la incohe-
rencia y corregiran.

El mercurio es un elemento metdlico, brillante, denso y de color blanco
plateado. Se encuentran en la naturaleza, generalmente en estado liquido,
aunque también pueden encontrarse en estado solido y gaseoso. Es un me-
tal sumamente voldtil a temperatura ambiente. Cuando se pone en contac-
to con un ambiente acudtico se transforma en metilmercurio, un potente
neurotoxico que se acumula en los peces, especialmente en el atun, el pez
espada, en los humanos y en la fauna silvestre.

3.4.2.6. Conociendo la cohesion

* El docente explicara en qué consiste el mecanismo de
cohesion y su importancia tanto en la comprension como
en la produccion de textos. Para ello se valdra de dos ver-
siones de un mismo texto: uno sin cohesion y otro cohesio-
nado, a fin de que los alumnos infieran cuéles fueron los
recursos que se utilizaron para mejorar el texto.
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Cuando se calienta un fluido, el
fluido tiende a expandirse, por lo
que la densidad del fluido
disminuye al mismo tiempo que las
partes mas calientes ascienden
hacia la superficie. En la superficie
se produce una pérdida de calor y
el enfriamiento subsiguiente hace
que la densidad del liquido vuelva
a aumentar, por lo que el liquido
se hunde de nuevo. El proceso se
repite indefinidamente con el
liquido que circula una y otra vez
por conveccion (Adaptacion de un
texto de Sudrez (2002: 73).

Cuando se calienta un fluido, este
tiende a expandirse, por lo que su
densidad disminuye al mismo
tiempo que las partes mds calientes
ascienden hacia la superficie. Alli
se produce una pérdida de calor y
el enfriamiento subsiguiente hace
que la densidad del liquido vuelva
a aumentar, por lo que este se
hunde de nuevo. El proceso se
repite indefinidamente con el fluido
que circula una y otra vez por
conveccion.

* El docente indicara cuales son los mecanismos de cohe-
sion mas frecuentes, tales como el uso de pronombres, la
elision de elementos repetidos, la sinonimia y el uso de co-
nectores o conectivos.

» Escribira en la pizarra un texto corto de tipo cientifico e
identificara con la ayuda de sus alumnos los elementos que
expresan la cohesion. Sea el ejemplo siguiente:

La textura de un guelo afecta en gran medida

l‘

Estas dos pro

relacionadas, ya que a mayor

porosidad mayor sera la permeabilidad del suelo.

* El docente distribuira entre los alumnos un texto para que,
individualmente, juzguen si esta bien cohesionado, es de-
cir, si los enunciados se conectan entre si 0 aparecen como
una sucesion de oraciones aisladas.
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Puede decirse que en el siglo XX se da un descenso de la mortalidad. Lo
cierto es que han ocurrido altibajos. Entre 1900y 1917, la tasa de mortali-
dad permanecio constante. En ese ultimo ario subio rdpidamente hasta lle-
gar aun 60 por mil en 1920. De 1920 a 1930 descendio. Se mantuvo cons-
tante hasta 1940. En 1940 volvio a aumentar. A partir de 1946 la tasa de
mortalidad no se ha incrementado.

* A continuacién les pedira que mejoren la cohesion del
mismo texto afiadiendo los siguientes conectores en el si-
tio donde corresponda y cambiando la puntuacion si es ne-

cesario.
Sin embargo Asi
Y Luego
Aunque Pero

» El docente distribuira entre los equipos una hoja con una
serie de enunciados para que los junten a fin de construir
un texto y apliquen los mecanismos de cohesion siguientes
en el sitio que corresponda: elision de elementos repetidos
muy cercanos, ella, pues, y, la cual, ademds. También de-
beran hacer modificaciones en la puntuacién. Sea:

La tierra esta rodeada por una capa de aire.

Esta capa de aire es llamada atmdsfera.

La atmdsfera estd compuesta de una mezcla de oxigeno y otros gases.
Gracias a la atmosfera hay vida sobre la Tierra.

La atmosfera protege a la Tierra bloqueando muchas radiaciones
dariinas que provienen del espacio.

La atmésfera provee el oxigeno que necesitamos para respirar.

3.4.2.7. Reconociendo las relaciones entre oraciones y la fun-
cion de los nexos
* El docente distribuira entre los alumnos un texto donde se
han omitido los marcadores y conectores a fin de que ellos
lo lean e interpreten.
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* Mediante la técnica de lluvia de ideas, los alumnos expre-
saran sus comentarios sobre el texto y sefialaran la dificul-
tad que seguramente enfrentaron para su comprension.

» El docente repartird de nuevo el texto, esta vez con todos
los nexos, y les pedira a los alumnos que opinen sobre esta

nueva version.

» El docente les explicara, con ejemplos, los tipos de rela-
cion que establecen los nexos y, mediante un cuadro, les
indicara cuales son mas frecuentes.

» Eldocente distribuird entre los equipos dos o tres textos di-
ferentes del area de ciencias para que los alumnos subra-
yen los conectores y marcadores que alli encuentren y lue-
go compartan sus resultados con los compaifieros.

* A continuacion les pedira que en un cuadro, como el que
se muestra a continuacion, relacionen con una linea cada
pareja de enunciados de la columna izquierda con un tipo
de relacién de la columna central, y luego sefialen el co-
nector o marcador apropiado seleccionandolo en la co-

lumna derecha.

PAREJAS DE ENUNCIADOS RELACIONES CONECTORES
(ayb) Y MARCADORES
1a. La mayor parte de los remedios
contra la diabetes basados en plantas | ADICION EN CAMBIO
han desaparecido en los paises
occidentales desde la llegada de
la insulina.
1b. En los ultimos afios se ha CAUSA POR EL
observado un nuevo interés hacia CONTRARIO
ellos, ya que muchas de las
medicinas tradicionales han CONCESION
demostrado tener A PESAR DE
un fundamento cientifico. REFORMULACION

ADEMAS
2a. Algunos botanicos ubican los OPOSICION
bosques de galeria dentro del PUESTO QUE

concepto de selva tropofila.
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PAREJAS DE ENUNCIADOS
(ayb)

RELACIONES

CONECTORES
Y MARCADORES

2b. Otros los consideran dentro de la
vegetacion de los Llanos.

3a. Estos alcaloides son poco
estables.

3b. Se necesitan dosis muy elevadas
para obtener una respuesta
terapéutica.

4a. La pregunta acerca de cuales
elementos son esenciales para el
crecimiento de las plantas no ha sido
del todo resuelta.

4b. Existen grandes hallazgos en el
area de la nutricién animal.

5a. En ocasiones, un volcan
desaparece dejando tinicamente un
conducto volcénico.

5b. Una chimenea llena de lava o de
materia fragmentaria que se extiende
desde la superficie terrestre hasta el
antiguo depdsito de lava.

6a. La temperatura del agua es el
factor que controla la presion de
vapor de agua.

6b. A medida que aumenta la
temperatura, aumenta la presion de
vapor de forma exponencial.

CONFIRMACION

CONTRASTE

CAUSA

CONCESION

OPOSICION

CONTRASTE

REFORMULACION

CONFIRMACION

ADICION

SIN EMBARGO

PUES

PORQUE

ES DECIR

EN EFECTO

NO OBSTANTE

ADEMAS

SIN EMBARGO

Y

3.4.2.8. Para lograr precision en el texto

* El docente distribuira una lista de enunciados que adole-
cen de imprecision, para que los alumnos, luego de leerlos
y analizarlos, opinen si el mensaje esta completo o si no se
presta a varias interpretaciones, ya sea por la sintaxis o por
la falta de informacion. Ejemplos:
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Las ceras epicuticulares de las hojas expuestas a situaciones
de estrés ambiental de las emisiones del trafico vehicular son
degradadas y transformadas en formaciones con aspecto de
materia fundida.

La hidrocoria es un mecanismo de dispersion por medio del
agua de las semillas.

Elvolumen de importaciones de algunos productos se ha in-
crementado sustancialmente en estos meses y por esa razon
algunas industrias venezolanas se encuentran en dificil si-
tuacion.

En 1997 el buque griego Nissos Amorgos, que transportaba
miles de barriles de crudo, encallo a la salida del lago de
Maracaibo y como consecuencia derramé 25.000 barriles,
cantidad que luego crecié mucho mds cuando fue trasladado
para reparaciones.

* Realizada la actividad anterior, el docente les explicara el
concepto de precision en el lenguaje y, junto con los alum-
nos, corregira los enunciados mejorando la sintaxis en los
dos primeros casos ¢ indicando cifras precisas en los dos

ultimos.

* El docente les indicara que otra fuente de imprecision en el
texto puede ser el uso de palabras que se presten a varias in-
terpretaciones. Asi mismo, les recordara que cada disciplina
cientifica tiene un vocabulario especifico, univoco, que
debe conocerse cuando se construye un texto cientifico.

3.4.2.9. Para lograr concision en el texto

* El docente escribira en el pizarron los dos textos que se
muestran a continuacion para que los alumnos los lean, los
interpreten y los comparen, indicando cual de los dos repi-

te informacion innecesariamente.
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TEXTO A

TEXTO B

El aumento de la suculencia (conte-
nido de agua por unidad de darea) es
la adaptacion morfologica tipica de
la mayoria de las dicotiledoneas
que crecen en substratos de alta sa-
linidad (Longstreth y Nogel, 1979).
La mayoria de las especies dicotile-
doneas del manglar responden al
aumento de la salinidad del medio
con el incremento en la suculencia
(Ball, 1988). La suculencia es una
respuesta a la excesiva acumula-
cion de sales en el tejido foliar (Jen-
nings, 1968).

Seguin Jennings: 1968, Longstrethy
Nogel: 1979, y Ball: 1988, el au-
mento de la suculencia (contenido
de agua por unidad de drea) es la
adaptacion morfologica tipica de la
mayoria de las dicotiledéneas que
crecen en substratos de alta salini-
dad, como el manglar.

» Eldocente les explicara que la concision consiste en evitar
las frases muy largas o muy elaboradas, asi como los pa-
rrafos con informacion repetida, las cuales dificultan la
progresion tematica y la claridad del texto y pueden afec-
tar la comprension, el interés o la atencion del lector. A
continuacion distribuira algunos textos para que los alum-
nos expresen la misma informacién con menor numero de
palabras.

1. Los principales gases contenidos en el suelo son el oxigeno,

el nitrogeno y el dioxido de carbono. El primero de estos ga-
ses es importante para el metabolismo de las plantas porque
su presencia es necesaria para el crecimiento de varias bac-
terias y de otros organismos responsables de la descomposi-
cion de la materia orgdnica. La presencia de oxigeno tam-
bién es vital para el crecimiento de las plantas, ya que su ab-
sorcion es necesaria para sus procesos metabolicos.

. El recurso suelo es uno de los bienes mds importantes de un
pais. Su uso requiere de una planificacion muy cuidadosa. El
pais debe controlar el uso adecuado del recurso suelo. Una
sociedad que comprenda la importancia de este recurso vela-
ra por un sistema de tenencia de la tierra responsable que
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evite la destruccion de este. Su uso debe ser destinado a las
actividades que garanticen su rendimiento y preservacion.

3. La exposicion innecesaria a una magnitud significante o in-
significante de radiacion, conduce a un deterioro del siste-
ma biologico con potencial para generar el desarrollo de
células capaces de producir cancer.

* El docente recomendara a los alumnos que cuando se trate
de ofrecer informacion cuantitativa sobre resultados de una
investigacion, lo hagan mediante cuadros, graficos lineales,
graficos de barras, diagramas seccionales, diagramas de flu-
jo, entre otros recursos, en lugar de una presentacion verbal.
Esto, ademas de eliminar detalles superfluos en el texto, le
permite al lector establecer relaciones, comparar datos, te-
ner una vision completa de un proceso o una organizacion.

» El docente recomendara el uso de dibujos o de fotografias
para presentar objetos complejos cuya descripcidon verbal
pueda confundir al lector.

3.4.2.10. Construyendo textos gramaticalmente apropiados

En esta seccion solo se indicaran algunas recomendaciones
de caracter gramatical sin proponer actividades para ponerlas en
practica, por considerar que hay suficientes libros de gramatica
que el docente puede utilizar para este fin. Algunas recomendacio-
nes de tipo gramatical:

— Respetar las normas de ortografia de la lengua castellana.

— Respetar las normas de concordancia gramatical entre
los componentes de la oracion.

— Utilizar apropiadamente las preposiciones.
— Evitar el queismo y el dequeismo.

— Evitar los llamados “vicios del lenguaje”, tales como
los barbarismos y los solecismos.

— Utilizar apropiadamente los marcadores y conectores.
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3.4.2.11. Conociendo el estilo cientifico

» El docente recordara a los alumnos que al disponerse a
construir un texto de caracter cientifico, deben definir la
situacion de comunicacidn, la cual implica dar respuesta a
las siguientes preguntas:

(Sobre qué tema voy a escribir?

(A qué area del conocimiento cientifico pertenece tal tema
(biologia, zoologia, botanica, ambiente natural, fisica, qui-
mica, matematica, geologia, otros)?

(Para quién voy a escribir el texto (;quién es?, ;qué cono-
cimientos tiene sobre el tema?, ;qué relacion tengo con él
en el ambito académico?)?

(Con qué proposito voy a escribir el texto (ensefiar, infor-
mar, convencer, entre otros)?

El docente promovera una lluvia de ideas para que los
alumnos respondan oralmente las preguntas anteriores, y a
continuacion les explicara que, ademas de tener en cuenta
las propiedades del texto anteriormente sefialadas, es con-
veniente tener presentes otras correspondientes a lo que se
Ilama el “estilo cientifico”, tales como:

Desagentivacion: se trata de que la presencia del autor del
texto no se presente explicitamente como el agente de las
acciones que ejecuto durante la investigacion, para lo cual
se evita el uso del pronombre de primera (o segunda) per-
sona del singular o de la primera persona de la desinencia
verbal, con el fin de no dar la impresion de una actitud sub-
jetiva o egocéntrica. Este rasgo estilistico se denomina
también “impersonalidad” y se logra mediante el uso de la
tercera persona verbal, de la forma pasiva con SE o de for-
mas impersonales. Para ilustrar los conceptos podria utili-
zarse un cuadro donde se compare la forma “objetiva” con
la forma “subjetiva”:
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Forma “objetiva”

Forma “subjetiva”

Este trabajo tiene el propdsito de
analizar las causas del deterioro
ambiental en la region.

Los objetivos de este informe son
los que se mencionan a continua-
cion.

Se ha elegido el método de experi-
mentacion para reproducir en el la-
boratorio las condiciones de tem-
peratura y presion del yacimiento.
Como se ha explicado en el marco
tedrico, este trabajo se fundamen-
ta en la teoria de ....

Obsérvese que al aumentar la pre-
sion se modifica la permeabilidad
de la roca.

En este trabajo pretendo analizar
las causas del deterioro ambiental
de la region.

Los objetivos que persigo con este
informe son los que se mencionan a
continuacion.

Elegi el método de experimenta-
cion para reproducir en el labora-
torio las condiciones de temperatu-
ray presion del yacimiento.

Como expliqué en el marco teorico,
este trabajo lo fundamenté en la
teoria de...

Observé que al aumentar la presion
se modifica la permeabilidad de la
roca.

e LA NOMINALIZACION: se refiere al uso frecuente de sus-

tantivos derivados de verbos en lugar del verbo original, lo
cual también persigue dar la impresion de “objetividad”.

1. En lugar de: “Se extrajo y se purifico el coldgeno segun
los métodos de Turkot y Aiwo para las muestras de pieles y
de Vognarova y otros, para los tendones ", el autor del tra-
bajo escribio:

La extraccion y purificacion del colageno se realizo se-
gun los métodos de Turkot y Aiwo para las muestras de
pieles y de Vognarova y otros para los tendones.

2. Enlugarde: “Luego se procedio a deshidratarlo median-
te liofilizacion y se cuantifico el colageno obtenido siguien-
do los métodos de la AOACW y de Bergmany otros”, el au-
tor escribio:

La deshidratacion se realizo mediante liofilizacion y la
cuantificacion del colageno obtenido se hizo de acuerdo
con los métodos de la AOACW y de Bergman y otros.

LA CALIFICACION OBJETIVA: igual que en los casos ante-
riores, en el texto de género cientifico se evita el uso de ca-
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lificativos (del nombre o del verbo) que impliquen un jui-
cio o apreciacion subjetiva del autor. Se usaran solo aque-
llos que se necesiten para describir con precision un obje-
to, proceso o fendmeno, respetando siempre las propieda-
des de precision y concision.

USO PREDOMINANTE DEL MODO INDICATIVO: en general,
el autor de un texto cientifico plantea la informacioén que
ofrece como objetiva, como real.

CLARIDAD: en general predomina la sencillez sintactica, es
decir, se prefieren las oraciones coordinadas y la yuxtaposi-
cion sobre las subordinadas, las oraciones cortas sobre las
muy largas y las reformulacion o aclaraciones para precisar
las ideas. Hay que tener presente que la claridad esta muy re-
lacionada con la coherencia, la cohesion y la correccion.

LEXICO CIENTIFICO: como se sefialé anteriormente, cada
disciplina tiene un vocabulario especifico cuya finalidad
es evitar la ambigiiedad en la interpretacion del texto. Esto
da lugar a la creacidn de neologismos mediante procedi-
mientos de derivacién y composicion, asi como al uso fre-
cuente de latinismos, grecismos ¢ hibridos. Ejemplos son:
Por derivacion y composicion: fosilizacion, liofiliza-
cion, biodegradable, hipoalergénico, desagregado, inter-
nalizar, externalizar, entre otros.

Latinismos: pustula, somnifero, articulum y otros.

Grecismos: anorexia, ortorexia, cricoides citoplasma, ec-
toplasma y otros.

Hibridoes: pluviémetro, anémometro y otros.
3.4.3. Estrategia para la revision del texto

» El docente explicard a los alumnos que esta actividad debe
realizarse durante todo el proceso de construccion del escrito,
pues a medida que se va escribiendo el texto puede surgir la
necesidad de modificar algunos aspectos relacionados con la
planificacion, tales como la inclusion o exclusion de material
del contenido y el esquema de donde se partio.
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* Los alumnos trabajaran en parejas, de modo que cada uno
corrija el texto del compafiero y se intercambien opiniones.

* Para facilitar el proceso de revision y correccion, el docen-
te puede distribuir entre los alumnos una lista de control
para la coevaluacion y la autoevaluacion de los textos que
se vayan escribiendo durante las sesiones de clase. A ma-
nera de ejemplo se presenta un modelo para dicha lista.

JEn el texto se percibe claramente el proposito?

(Estan completos los datos que se necesitan para la adecuada
comprension del texto?

(El lenguaje es adecuado para el destinatario del texto?

JEl texto respeta el esquema establecido previamente?

¢Debo modificar el esquema para incluir o excluir informacion?
¢He utilizado el vocabulario claro y preciso?

¢Las ideas estan organizadas apropiadamente en todos los parrafos?
¢Hay contradicciones?

(Estan bien utilizados los recursos de cohesion?

¢Los parrafos tienen una extension apropiada?

¢Las oraciones dentro del parrafo son muy largas?

(Es apropiada la ortografia?

A manera de conclusiones

En la ensefianza de contenidos de la ciencia ya no es suficiente
la sola transmision de conocimientos, que, ademas, cambian constan-
temente y tienden a la obsolescencia. Es necesario, entonces, modifi-
car la forma de ensefianza mediante la aplicacion de las modernas teo-
rias sobre el aprendizaje, que plasman la idea de que el alumno es el
centro del proceso, capaz de construir su conocimiento a partir de sus
estructuras cognitivas, de la interaccion social y de su propia expe-
riencia. Por lo tanto, el docente de ciencia es también un docente de
lengua, pues es este el instrumento més eficaz, natural y econémico
que requerimos para ensefiar y para aprender.

El docente debe proponer tareas a los estudiantes y previa-
mente debe modelar ante ellos la forma de realizarla, sin que impli-
que la exigencia de una imitacion exacta. También debe promover
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la interaccion entre los estudiantes con el propdsito de conocer sus
ideas, sus argumentos y su capacidad para escuchar al otro y recti-
ficar en caso necesario y reconocer los logros de los estudiantes.
Todo este procedimiento es una forma de motivarlos y hacerles sa-
ber que en todo proceso de aprendizaje es natural cometer errores y
que de ellos siempre se obtiene alguna ensefianza.

Para lograrlo debe recurrir a estrategias didacticas que moti-
ven a los estudiantes a producir textos eficaces y efectivos en el
area de ciencias. Con el fin de ayudarlos en esta tarea, ofrecemos la
propuesta contenida en este articulo, no para que la tomen como un
recetario que deben seguir al pie de la letra, sino para estimularlos
a disefiar sus propias estrategias, pues estamos convencidos de que
todo docente tiene una gran capacidad creativa y una extensa expe-
riencia de donde nutrirse.
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Resumen

Realidades Problematicas Conflictivas en el Contexto de la Educa-
cidén Venezolana es una investigacion con fundamentacion epistémica
en el enfoque cualitativo de tradicion hermenéutica, con el propdsito
analizar las situaciones conflictivas en el contexto de la realidad pro-
blematica estructural de la educacion venezolana. Esta indagacion es
esencialmente de analisis e interpretacion, de acuerdo al nivel de cono-
cimiento y por el contexto de la problematica objeto de investigacion;
es sustancialmente documental, segin su disefio o estrategia, concebi-
da como la interpretacion de textos y contextos, sobre la problematica
estructural de la educacion venezolana, haciendo énfasis en las situa-
ciones conflictivas pertinentes. Este articulo cientifico, es contentivo
de los siguientes aspectos: metodologia, base de sustentacion teorica 'y
reflexiones sobre las situaciones conflictivas en el contexto de la edu-
cacion venezolana. Se presentan las conclusiones en el ambito de las si-
tuaciones conflictivas de la educacion y se precisan las referencias bi-
bliograficas citadas en forma adecuada.

Palabras clave: Educacion, Realidades problematicas Educativas,
Situaciones conflictivas educativas.
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Conflictive Problematic Realities in the Context
of Venezuelan Education

Abstract

Conflictive Problematic Realities in the Context of Venezuelan
Education is an investigation with epistemic foundations that uses the
qualitative approach of the hermeneutic tradition to analyze underlying
conflictive situations in the context of the structural problematic reality
of Venezuelan education. The research is essentially analysis and inter-
pretation according to the level of knowledge and due to the context of
the problems under investigation. It is substantially documentary ac-
cording to its design or strategy, conceived as the interpretation of texts
and contexts about the structural problems of Venezuelan education,
emphasizing relevant conflictive situations. This scientific article con-
tains the following aspects: methodology, theoretical basis for support
and reflections on the conflictive situations in Venezuelan education.
Findings are presented in the field of conflict situations in education
and references are presented and cited properly.

Keywords: Education, problematic educational realities, conflictive
educational situations.

Introduccion

Actualmente, el “ayudar a ser” del proceso educativo en Ve-
nezuela, estd impregnado por directrices estratégicas y tacticas
desde el ejecutivo nacional (Presidente), en el marco de una ideo-
logia politica con tendencia hacia un “socialismo bolivariano” del
Siglo XXI, fundamentado en el Proyecto Nacional Simén Bolivar
(2007), contentivo de los Lineamientos Generales del Plan de De-
sarrollo Economico y Social 2007-2013 (2007), sustentados en el
numeral 8 del articulo 187 y en el numeral 18 del articulo 236 de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999).

En el Proyecto Nacional Simén Bolivar, se establece la adecua-
cion progresiva del sistema educativo al “modelo productivo socialis-
ta” y el fortalecimiento de la participacion comunitaria, en el marco
general sobre la politica educativa referente a la profundizacion de la
universalizacion de la “educacion bolivariana socialista”, la cual se
sustenta en una “democracia protagonica revolucionaria”, en la doc-
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trina del Libertador Simon Bolivar, en la doctrina del Maestro Si-
mon Rodriguez, en el humanismo social y esta abierta a todas las
corrientes del pensamiento, en articulacion arménica con lo esta-
blecido en el articulo 14 de la Ley Orgéanica de Educacion (2009).

Igualmente, en el Primer Plan Socialista para el Desarrollo
Economico y Social de la Nacion durante el periodo 2007-2013, se
especifica taxativamente la voluntad politica del actual gobierno,
en el sentido de avanzar inequivocamente hacia la construccion del
“socialismo bolivariano” del siglo XXI, a través de una estructura
social incluyente, con relaciones sociales de produccion basadas
en formas de propiedad social, orientadas por el principio de “a
cada cual seguin su capacidad, a cada quien segtin su trabajo, a cada
quien segun sus necesidades”.

Ademads, el actual gobierno ha planificado y estdn ejecutando
Misiones Educativas, segtn el Proyecto Nacional Simo6n Bolivar,
a objeto de desarrollar un proceso de inclusidon social, masivo y
acelerado, financiado por la renta petrolera, para progresar en la
cobertura y la universalizacidn en la satisfaccion de las necesida-
des de educacion, tomando en consideracion un modelo de desa-
rrollo que coloque al ser humano en el centro de su atencion, re-
conciliando su relacion con el medio ambiente: Desarrollo Huma-
no Integral Sostenible, porque la vivencia ética en un contexto eco-
logico, debe permear todo los estratos sociales y todos los niveles
del sistema educativo venezolano.

Segun Garcia (2007), la “educacion bolivariana socialista”
estara obligada a desarrollar capacidades humanas en el ser social
revolucionario, dirigidas a formar integralmente al individuo en
colectivo; para producir bienes y servicios de calidad, asi como a
evaluar y tomar decisiones pertinentes, oportunas y adecuadas en
los procesos de produccion, cogestion y contraloria politica, so-
cial, econdmica y cultural. La “educacién bolivariana socialista”,
contintia aseverando el autor, implica una formacion integral del
ser social revolucionario, inscrita en el ambito de la conciencia so-
cialista, conducente a la teorizacidn y praxis de las creaciones del
espiritu, creencias, saberes y experiencias.
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Para el autor, la educacion que emerge en el contexto del
“pensamiento bolivariano socialista” inscrito en el proceso de teo-
rizacion y praxis de las creaciones, creencias, saberes y experien-
cias, debera auspiciar el desarrollo de una diversidad de ideas en
colectivo que permita su progreso, sustentabilidad y consolida-
cion. La “educacion bolivariana socialista”, debe ser para orientar
el proceso dialéctico de formacion del ser humano, desarrollando
capacidades, actitudes y competencias creativas del estudiante,
que lo conlleve a realizar una vida social activa, solidaria, produc-
tiva, emprendedora y responsable; favoreciendo la accion practica
y los procesos de generatividad relevante e indagacion pertinente,
en el quehacer socioproductivo del pais.

Segun Obediente y Vargas (2008), el socialismo es funda-
mentalmente el progreso de las fuerzas productivas de la sociedad,
en interrelacion con las relaciones econoémicas de produccion, sig-
nifica resolver la realidad problematica nacional en su integrali-
dad, la injusticia y la exclusion social aparejada a la existencia de
clases sociales, mejorar las condiciones materiales y espirituales
del ser humano, la liberacién nacional, la descolonizacion, la capa-
cidad de llevar con avances relevantes una forma de vida determi-
nada por intereses y motivaciones propias, por esperanzas como
colectivo social.

Por consiguiente, segun los autores citados, el “socialismo
concreto” es una construccion historica dependiente de la com-
prension del proceso social y productivo en la globalidad de sus as-
pectos. La construccion del “socialismo bolivariano” del siglo
XXI, requiere de investigacion cientifica exhaustiva sobre el pasa-
do histérico, fundamentado en la conciencia de la identidad nacio-
nal. De igual manera, se debe indagar y comprender el papel que
han jugado las “sociedades igualitarias originarias” en la construc-
cion de la ideologia de la solidaridad y reciprocidad sociales, las
cuales han motivado hasta el presente a la mayoria de la sociedad
venezolana, tanto colonial como republicana.

Es necesario indagar también, sobre la formacion y estructu-
racion de la “sociedad clasista venezolana”, particularmente la
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participacion diferencial de las clases sociales en los eventos histo-
ricos estratégicos desarrollados desde 1998 hasta 2009, periodo
que marca el inicio de la integracion de Venezuela a la Comunidad
Econdmica Latinoamericana y Caribefia.

Segun el autor de esta investigacion, para desarrollar el “so-
cialismo bolivariano” del siglo XXI en Venezuela, al mismo tiem-
po que se deberian crear nuevas y mejores condiciones de vida
para la poblacidn, es necesario e imprescindible para el éxito de
ese nuevo sistema politico, impartir una educacion impregnada de
excelencia y calidad, asi como también colmada de generatividad,
integralidad y pertinencia productiva, sobre la historia social y
cultural del pais, la historia de las ideas socialistas y su aplicacion
concreta en el proceso de transformacion que se adelante actual-
mente en Venezuela.

Esa educacion, segtin el autor de esta indagacion, permitira
dinamizar estratégicamente la inercia politica e ideologica, induci-
da por la cultura tradicional expresada empiricamente en el com-
portamiento individualista y egoista de la poblacion, en la indisci-
plina, en la diversidad de formas de corrupcidn y burocratismo que
operacionalizan y gestionan la ejecucion eficiente y compartida de
politicas educativas publicas de Estado.

Ello, indica que se esta en una situacion de politicas educati-
vas de gobierno y se carece de formulacion de politicas educativas
de Estado en el contexto de dimensiones cualitativas, insertadas
coherentemente en la estructura organica del Estado Venezolano,
para coadyuvar oportuna y adecuadamente a la transformacion
académico formativa de la educacion, a los fines de asegurar el de-
sarrollo humano integral sostenible, como categoria conceptual,
consagrada en el articulo 299 de la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela, en el contexto de un proceso educativo
de formacion integral, permanente, pertinente y de calidad, en el
marco de un proyecto ético de vida.

En el ambito de esta carencia institucionalizada y alargada,
sobre la organizacion y el funcionamiento actual del Estado Vene-
zolano, para el establecimiento de politicas educativas publicas, de
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acuerdo al autor, se precisa la esencia de la realidad problematica
objeto de esta investigacion, la cual se conceptualiza como la ca-
rencia de politicas educativas publicas de Estado, en el contexto de
dimensiones académicas estratégicas, que tengan como cimiento
organico solido una filosofia educativa acorde con los tiempos,
para transformar la esencia académico formativa de la educacion,
en ausencia de situaciones conflictivas estructurales, con el pro-
posito de contribuir al desarrollo humano integral sostenible, lo
cual esta obstaculizando la formacion de profesionales talentosos
y de un ciudadano integral, interdisciplinario y transdisciplinario.

Esa situacion problematica, tiene como rasgos caracteristi-
cos, la participacion exclusiva del ejecutivo nacional (Presidente)
en la determinacion de las directrices educativas basicas, para las
politicas educativas; la implementacion mecanica, rutinaria y
pragmatica de las politicas educativas por los agentes de la admi-
nistracion publica educativa; la falta de un funcionamiento organi-
co congruente en la estructura general del Estado; la accién politi-
co partidista e ideoldgica discriminatoria, con orientacién hacia el
“socialismo bolivariano” del siglo XXI; se elaboran y toman deci-
siones educativas sin un consenso democratico; y se evidencian
imposiciones radicales arbitrarias del gobierno.

La problematica educativa estructural de Venezuela, plantea-
da en esos términos, segun el autor, es incongruente con las aspira-
ciones de progreso estratégico postmoderno de la mayoria de la
poblacion venezolana, y en consecuencia nos encontramos en una
situacion conflictiva por contradiccion de posiciones politicas, inte-
reses de enclaves ideoldgicos, de conclaves politicos y necesidades
estratégicas de los actores principales en el sector educacion.

1. Metodologia Aplicada en la Investigacion Realizada

El “ayudar a ser” del desarrollo de esta investigacion, ha sido
el enfoque cualitativo, el cual consiste en formas, modalidades o
niveles de cuestionamiento argumentado y sistematico, orientado
a la comprensidn de los seres humanos con sus circunstancias, im-
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potencias y perspectivas, en el marco de un contexto existencial de
experiencias vivenciales.

En la investigacidn cualitativa, para Colas y Buendia (1992),
los investigadores son sensibles a los efectos que ellos mismos
causan sobre las personas que son objeto de estudio; se busca com-
prender la realidad problematica tal como la viven las personas; se
controlan, suspenden o apartan las propias creencias, perspectivas
y predisposiciones; se busca comprender el significado y el sentir
humano; asi como la validez acompafiada de confianza, es decir, el
conocimiento que se genera debe ser coherente con la realidad, a lo
que dicen y hacen los seres humanos.

Para Bisquerra (1989), la investigacion cualitativa, tiene su
génesis en la confluencia de un conjunto de teorias provenientes de
la Antropologia Social, estd inspirada en la revalorizacion de la ca-
pacidad autoreflexiva de los agentes humanos para ser monitores
de su propia practica, las posibilidades teéricas que ofrecen su ana-
lisis e interpretacion y del reconocimiento de la dimension subjeti-
va la realidad social.

Laindagacion cualitativa, segtn el autor citado, pretende una
comprension holistica, no traducible a términos matematicos ni al
analisis estadistico, haciendo énfasis en la exhaustividad amplia y
profunda de la realidad problematica objeto de indagacion. Su ra-
cionalidad se constituye a través de la experiencia hermenéutica,
buscando el sentido y significado dentro de una historicidad espe-
cifica, comprensiva e interpretativa. La realidad es sujeto de cono-
cimiento, porque promueve la revalorizacion de la experiencia.

Desde la optica de la investigacion cualitativa, no existe un
método tnico de indagacion cientifica. Existen multiples alternati-
vas metodologicas para explicar, comprender, analizar e interpre-
tar el fenomeno humano y los procesos que ocurren en la sociedad.
Por lo tanto, segtin el autor, se plantea la pluralidad de métodos y la
pluralidad cognoscitiva, lo cual favorece la accidon practica, la
comprension e interpretacion. Asi mismo, contintia aseverando el
autor, estos métodos no imponen reglas, normativas, consideracio-
nes o procedimientos rigidos al proceso de investigacion, de modo
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que el disefio de investigacion se va elaborando iterativamente a
medida que se avanza.

El objeto de la indagacion cualitativa, es la estructura como to-
talidad conectiva, fundamentada en relaciones de interdependencia
¢ interaccion entre sujeto y objeto, privilegiando al punto de vista de
la totalidad frente a la muestralidad o universos significativos.

Para el autor, la modalidad de investigacion cualitativa es de
concepcion ciclica, porque se repiten las actividades de indagacion
de acuerdo a las instancias en escaladas de las observaciones. Tie-
ne légica inductiva, abierta, emergente y sin disefio previo que la
constrifia. Su objetivo es construir inductiva y sistematicamente, la
teoria en base a los hechos. El escenario investigativo es visto en
una perspectiva holistica real. El proposito esencial es ideografico,
porque se realiza con profundidad, en pequefia escala, sin buscar
que sean representativos.

Dentro de la perspectiva cualitativa de indagacion, contintia
afirmando el autor, la realidad problematica se investigd aplicando
el método o la tradicién hermenéutica. Esta tradiccidon de construc-
cion de conocimiento, se fundamenta en el didlogo con el objeto,
permitiendo la fusion de horizontes y generando, segun Gadamer
(1991), nuevas perspectivas interpretativas y buscando un camino
para conocer la existencia humana. La problematica educativa y
las situaciones conflictivas, se han abordado con analisis, com-
prension e interpretacion de textos, documentos e informes oficia-
les, porque la sociedad humana vive en instituciones que aparecen
determinadas por los sentidos que le atribuyen los sujetos que la
integran y la conciencia articulada intrinsecamente.

La hermenéutica, aplicada en esta investigacion, como pro-
cedimiento de indagacion cualitativa, consiste basicamente en un
proceso dialéctico de interpretacion de textos y documentos, con el
proposito esencial de comprenderlos, tomando en consideracion
los prejuicios existentes tanto en el intérprete como en la misma
tradicion, en la que se ubican los textos objeto de la accidn inter-
pretativa. Los prejuicios, para Gadamer (2000), son juicios de ca-
racter previo, no sometidos al analisis, los cuales configuran el
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acercamiento con los objetos y las realidades. Ello, requiere de una
conciencia historica, concebida como el privilegio del ser humano
de tener plena historicidad de lo presente y de la relatividad de to-
das las opiniones.

Segtin el autor, la hermenéutica es un método para explicar
un texto en un contexto, resumiendo consideraciones, principios,
normativas y reglas necesarias ¢ indispensables para interpretar la
realidad problematica objeto de indagacion. Es ciencia, arte, técni-
ca y procedimiento de la interpretacion, de la determinacion del
significado de las palabras a través de las cuales se expresa un pen-
samiento. Hermenéutica es el espacio para comprender critica-
mente el proceso de racionalidad esencial, proponer nuevos funda-
mentos tedricos, analizando las relaciones humanas basadas en el
ejercicio de la razon existencial plena, y los problemas actuales de
la significacion tedrica.

La hermenéutica, enfoca la interpretacién como un proceso
de ruptura en los efectos no intencionales de un orden interpretati-
vo de univocidad, condicién necesaria para la construccién critica
del conocimiento en la dimension social. Es la pretension funda-
mentada de explicar las interrelaciones organicas existentes entre
una realidad problematica y el contexto en que acontece. Es la
comprension, analisis e interpretacion de textos en contextos, en
una gran diversidad de manifestaciones de la existencia del ser hu-
mano. Es la comprension e interpretacion de un pensamiento. Es el
arte de interpretar, es esencialmente un método de investigacion
cientifica, alejado de la arbitrariedad interpretativa que permite
fundamentar la validez universal de la interpretacion.

La hermenéutica, busca entender una problematica desde
una gran diversidad de perspectivas, a través del didlogo, el cual
tiene como naturaleza preguntar y responder a las logicas intrinse-
cas de los textos como a las ldgicas externas que los significan.
Postula la necesidad de conducir la interpretacion hacia el estable-
cimiento de acuerdos respecto a la realidad problematica objeto de
la investigacion, dando cuenta de los prejuicios que obstaculizan la
interpretacion.
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Segtn Tobdn (2006), la hermenéutica es un método general,
sin pasos estrictos ni técnicas especificas, porque enfatiza mas en
la finalidad que en el cdmo, es decir, su proposito es comprender e
interpretar el sentido de los textos mas que el modo como se realiza
tal comprension.

Por ello, en torno al proceso de interpretacion, se formulan las
siguientes recomendaciones: Se debe tener en cuenta el sentido de
los textos en su interior y la forma como se aplican; en torno a los
textos, se deben formular preguntas, para dialogar con ellos y obte-
ner respuestas; relacionar los textos con sus contextos, para com-
prender su sentido y significado; e identificar lo que Gadamer
(1991), denomina la “carga de la tradicion”, es decir, los prejuicios
en los textos como en el intérprete, relacionados encubiertamente.

2. Bases de Sustentacion Teorica

El Ministerio de la Secretaria de la Presidencia de la Republi-
ca (MSPR, 2001), en su documento “Una Nueva Educacion para la
Republica”, establece que la educacion debe ser integral y de cali-
dad, consustanciada con la identidad nacional, debe partir de la rei-
vindicacién de la diversidad étnica y la interculturalidad, como
parte de la memoria histdrica de la nacion. Por ello, la cultura debe
ser el fundamento de la educacion, huella y calidad del ser huma-
no, fuerza generadora de recursos creativos y constructivos para
desarrollar la democracia participativa y una verdadera soberania
nacional.

Igualmente, se afirma en el documento oficial, que la educa-
cion debe formar para el trabajo, concebido en una perspectiva po-
litécnica y de superacion del estrecho marco del trabajo parcelario.
El desarrollo de la investigacion aplicada permitira la produccion
de conocimiento y su derivacion en innovaciones tecnoldgicas. La
investigacion debe ocupar un lugar preponderante como eje for-
mativo, que promueva las innovaciones tecnoldgicas, su adapta-
cién y transferencia en el contexto productivo. De esta manera, se
lograra una mayor independencia, promoviendo exitosamente el
desarrollo humano integral sustentable.
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Ademas, en el documento citado, se establece que la educa-
cién debe formar para la democracia, a través del desarrollo de una
nueva cultura politica, que promueva un modelo de gestion de los
asuntos publicos bajo el precepto de la corresponsabilidad. La siem-
bra de ciudadania fomentara el conocimiento y ejecucion de deberes
y derechos, asi como la concientizacién relativa a la participacion
ciudadana. Es necesario, la formacion de aptitudes cooperativas y
solidarias para superar la intolerancia social. Es indispensable, for-
mar en valores, en el sentido de combatir la exclusion, la opresion y
la discriminacidn exacerbada en todas sus dimensiones.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD,
2001), en su documento sobre “Aspectos Propositivos del Proyec-
to Educativo Nacional”, logra precisar una concepcion de la edu-
cacion, cimentada en atender a las exigencias en la construccidon de
una nueva Republica. Es decir, ante tal exigencia transformadora,
la educacion debe responder a los requerimientos de la estructura
productiva en una perspectiva humanistica y cooperativa. De igual
manera, debe formar en la cultura de la participacion ciudadana, de
la solidaridad social y propiciar el didlogo intercultural y el reco-
nocimiento a la diversidad étnica.

Esta propuesta, segun el documento citado, supera el estre-
cho marco de la escolarizacion y las posturas tradicionales sobre la
ensefianza clasica, que la reduce a los aspectos instrumentales, ins-
truccionales, adiestramiento o entrenamiento en areas fragmenta-
das del conocimiento. En su lugar, se asume la “educacién perma-
nente”, la cual trasciende el espacio de la escuela enclaustrada y la
vincula a la vida comunitaria y a los medios de comunicacion.

Del mismo modo, se coloca el acento en el proceso de apren-
dizaje, enfatizado en el planteamiento de “aprender a aprender”
como respuesta oportuna y adecuada a las transformaciones en el
ambito del saber. Al mismo tiempo, se postula el aprendizaje glo-
balizado e integral, formando en los estudiantes una actitud creati-
va relevante hacia las innovaciones tecnolédgicas, capaz de asimi-
lar inteligentemente diversidad de tecnologias.
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El documento citado, presenta como necesario ¢ imprescin-
dible un “modelo educativo revolucionario”, donde se conciba al
ser humano como el eje fundamental del proceso transformador,
en el orden cientifico, humanistico y tecnoldgico, con énfasis en el
“aprendizaje significativo” como expresion de sus potencialidades
en el desarrollo de su desenvolvimiento existencial.

El aspecto de las finalidades de la educacion, que demanda la
nueva sociedad y el nuevo pais en construccion, segin el docu-
mento citado, esta planteado en el contexto del enfoque filoséfico
de formar continuamente al ser humano en un conjunto de valores,
habilidades y destrezas, entre las que se puntualizan las siguientes:

En primer lugar, estimular y valorar la cultura como un hecho
de produccion del hombre, con el objeto de superar la imposicion de
una cultura oficial que impediria la valoracion de la diversidad pluri-
cultural como forjador del ciudadano republicano. La cultura como
fundamento de la educacion, se interpreta en el documento citado,
surgiendo como huella y calidad del ser humano, como esencia y fun-
damento espiritual del modo de ser de una Nacion. Es la fuerza gene-
radora de recursos creativos y constructivos para avanzar en el pro-
greso de una democracia auténtica y el poder de autodeterminacion
hacia la construccion de una verdadera soberania nacional.

En segundo lugar, la formacion para el trabajo, concebida en
una perspectiva politécnica y de superacion del estrecho marco del
trabajo parcelario, con capacidad investigativa e innovadora en el
saber hacer, como clave basica en la lucha contra la dependencia
tecnologica con pocas posibilidades de desagregacion, adaptacion
o transferencia, apoyadas en secretos tecnoldgicos, el control de
patentes y licencias, las cuales no estan en correspondencia con las
necesidades del desarrollo humano integral.

En tercer lugar, la formacion para la democracia, a través del
desarrollo de una cultura participativa y de gestion de los asuntos
publicos. En cuarto lugar, la formacion de aptitudes cooperativas
y de solidaridad, que supera el individualismo y la competitividad
perversa como formas de intolerancia sociocultural. Finalmente,
la formacion en valores, la cual rehace consciente y responsable-
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mente la intolerancia, la opresion, la discriminacion por género,
por caracteristicas genéticas, por edad y sexo. Estos aspectos, es-
tan refrendados en el articulo 102 constitucional.

Bravo (2006), en su libro “La Educacién en Tiempos de Cha-
vez”, analiza ¢ interpreta el proceso de gestion en politicas educativas
publicas, a partir de 1999, procediendo a explicar lo que se ha venido
haciendo desde el Estado para asegurar que el “Proyecto Educativo
Nacional” sea todo lo inclusivo que los venezolanos quieren que sea.
Caracteriza con ojo critico lo que ha pasado en el sistema escolar, para
determinar si ha funcionado el principio de equidad en la gestion de
las politicas educativas publicas a partir de 1999.

La equidad educativa, es basicamente una educacion de cali-
dad para todos, compensada por intermedio de acciones concretas
del Estado y de la sociedad, para que la igualdad de acceso y dis-
frute de la educacion formativa sea algo mas que declaraciones po-
liticas de buena fe.

Para 1999, los venezolanos teniamos una profunda insatis-
faccion por los derroteros que transito la escuela venezolana du-
rante el quinquenio de Rafael Caldera. Se reconocid un esfuerzo
importante por cualificar los resultados del aparato escolar a través
de un conjunto de acciones dirigidas al fortalecimiento institucio-
nal del aparato burocratico y a la profundizacion de la politica de
descentralizacion de la educacion, asi como la politica de redistri-
bucion de las responsabilidades frente a la educacion.

Se manifesto una insatisfaccion sustancial ante unos resulta-
dos que se alejaban del cumplimiento de la mas elemental de las
expectativas que levantaba el Proyecto Educativo Nacional desde
1936, que no era otra cosa que la escolaridad universal de la pobla-
cion en edad escolar, mediante férmulas que garantizaban la cali-
dad de los aprendizajes.

Es cierto que, el proyecto educativo adelantado desde la se-
gunda administracion de Rafael Caldera, pudo crear una sensacion
de que la institucionalidad educativa se fortalecio; pero no pudo
aclarar las dudas respecto a los retrocesos de cobertura que mostra-
ba la escuela venezolana.
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Esa insatisfaccion se reconoce cuando Navarro (1999), pro-
porciond las siguientes directrices para el gobierno a un afio en
funcionamiento y carencia de un norte claro para su gestion: Acce-
s0 y permanencia a una educacion gratuita y de calidad; desarrollo
y calidad integral de la planta fisica educativa, cultural, deportiva,
mantenimiento y dotacion; fortalecimiento de los vinculos entre
educacion, cultura, deporte, recreacion y trabajo; asi como un pro-
ceso constituyente para la construccion de un Proyecto Educativo
Nacional con legitimidad politica y sociocultural.

Esas directrices y orientaciones estaban en contradiccion con lo
mas visible de la politica educativa del gobierno de Hugo Chdvez, en
tanto que el proyecto bandera mas notable y que ocupaba la atencion
del debate educativo nacional era el de las Escuelas Bolivarianas, las
cuales hasta ese momento, no eran otra cosa que la conversion de lo
que se venia haciendo para desarrollar el proyecto de Educacion Ba-
sica contentivo en la Ley Organica de Educacion de 1980 y en la ex-
periencia existente de las Escuelas Integrales, signadas por las reco-
mendaciones del movimiento pedagdgico de la Escuela Nueva.

Para Carvajal y Pantin (2006), en su libro denominado “La
Educacién en Riesgo 1999-2006”, exploran algunas vertientes im-
portantes del acontecer educativo desde 1999 hasta el 2006, en
vinculacion con el singular proceso politico que se desarrolla des-
de 1999 en el pais. En relacion a los planes, programas y proyectos
para la educacién, deben basarse en politicas de Estado para ser
sostenibles y no de cambiantes gobiernos, en una vision discutida
y acordada por la sociedad, en el marco de una democracia recu-
rrentemente participativa.

En efecto, la elaboracion de politicas educativas era asunto
confinado a politicos y expertos. En las campaiias electorales, se-
gun los autores, los dirigentes e intelectuales de los partidos elabo-
raban un programa educativo generalista, para ofrecérselo a los
electores. Posteriormente, ganadas las elecciones por alguno de
esos partidos, el plan quinquenal de gobierno en educacion lo dise-
fiaban, bajo la orientacion de los funcionarios de alta jerarquia y
los expertos del propio Ministerio de Educacion. Ese plan debia
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ser implantado por el gobierno y aceptado por los docentes y la po-
blacién, en ausencia de un consenso democratico.

Conocer y entender los logros y las miserias de la educacion
venezolana es la base para proyectar y desarrollar su transforma-
cion. Ciertamente, se debe sefialar que nunca como en los afios no-
venta la sociedad venezolana ha calibrado con mas agudeza las de-
ficiencias de la educacion, pero también ha sido ésta la época en la
que los mas variados actores han disefiado y realizado propuestas y
experiencias para mejorar y transformar esa educacion. De manera
que, no se estd en cero en cuanto a realizaciones de las que se debe
aprender y tampoco en materia de acuerdos en cuanto a politicas
educativas que sostenidas en el tiempo, pueden modificar las reali-
dades problematicas educativas.

La educacidn, aseveran los autores, es el proceso permanente
de formacion a lo largo de toda la vida de los seres humanos, en el
cual se interrelacionan las etapas formales de escolaridad con las
experiencias laborales, sociales, culturales, religiosas y de interac-
cidn con los medios de comunicacion e informacion. Actualmente,
consideran los autores, la creacion y aplicacion de los conocimien-
tos constituyen los ejes principales del progreso y la educacion es
el principal factor para el desarrollo econémico, porque sigue sien-
do el principal elemento de socializacion. Si la educacion debe en-
seflar a competir en un mundo globalizado al venezolano del pre-
sente y del futuro, también debe ensefiarlo a compartir con sus se-
mejantes. La educacion, debe ser el principal factor de cohesion
social y de la integracion nacional y latinoamericana.

Para Inciarte (2008), las problematicas educativas, analiza-
das e interpretadas desde el enfoque critico, son realidades social-
mente construidas, porque estan determinadas por criterios valora-
tivos e ideologicamente comprometidas. La construccion del co-
nocimiento, segun la autora citada, debe ser una actividad solidaria
y democratica, implicando a los sujetos en su realizacion. La pers-
pectiva critica, aspira ser una propuesta de politica cultural, conti-
nua expresando la autora citada, porque plantea qué cultura debe
ensefarse en las escuelas publicas, para facilitar un acceso iguali-
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tario a la escolarizacion. Por lo tanto, para el autor, el conocimien-
to al ser una praxis construida socialmente, su comprension e inter-
pretacion deben insertarse en sus condicionamientos politicos e
ideologicos.

3. Reflexiones sobre las situaciones conflictivas en el
contexto de la problematica educacion venezolana

La crisis estructural de la educacion venezolana, en su diver-
sidad de niveles y modalidades, estd generando conflictos perci-
bidos, en la prospectiva de su desenvolvimiento existencial; como
un bien publico en funcién social y un derecho humano fundamen-
tal, segun lo consagrado en el articulo 102 de la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela. El pais se encuentra en con-
diciones problematicas estructurales de la educacion, las cuales
pueden hacer surgir progresivamente las situaciones conflictivas,
tomando en consideracion las imposiciones radicales arbitrarias
del actual gobierno.

Ello, indica que se estd en una situacién de politicas educativas
de gobierno y se carece de formulacion e implementacion de politi-
cas educativas publicas de Estado en el contexto de dimensiones
cualitativas, articuladas congruentemente en la estructura organica
del Estado venezolano, para la transformacion de la esencia formati-
va de la educacion, con propositos de desarrollo humano integral
sostenible, como categoria conceptual establecida en el articulo 299
constitucional. A partir de esta evidencia, entre la realidad proble-
matica estructural de la educacién y lo establecido en la Constitu-
cion, se percibe el conflicto educativo con naturaleza estructural.

La educacion esta insertada en una dindamica compleja y los
conflictos entre sus autores, se manifiestan segiin Moore (1996),
en datos e informacion inconsistente con la realidad; intereses de
procedimiento; distribucion regresiva de los recursos econdmicos;
las metas valiosas intrinsecamente excluyente; y la comunicacion
mediocre, estableciéndose ademads, las razones por las cuales se
pueden originar diversos tipos de conflictos, en el ambito de la
educacion con funcidn sociocultural.
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En Venezuela, segun el autor, existe creciente insatisfaccion
con los resultados de la educacion. En ese sentido, importantes
grupos vulnerables de la poblacidn, todavia no tienen acceso au-
téntico a los beneficios formativos de la educacion; el gasto educa-
tivo es exagerado en relacion con los logros; la expansion del siste-
ma educativo ha permitido que los estudiantes de ahora estén me-
nos formados que los de antes; y mas recientemente, empiece a du-
darse de que la formacién integral de calidad sea garantia de em-
pleo productivo y permanente, asi como de mejor nivel de vida
para el ser humano en una sociedad del conocimiento. Esa proble-
matica, genera conflictos latentes y potenciados, lo cual impide
avanzar armoniosamente hacia el progreso.

El actual gobierno, de acuerdo al autor, no ha demostrado
convincentemente la eficiencia y la eficacia, para gestionar y re-
gular los conflictos educativos. Es necesario e imprescindible,
para el autor, insistir en que se carece de suficiente informacion
confiable sobre el desempefio del sistema educativo venezolano,
porque poco se ha realizado en Venezuela para desarrollar a través
de la experimentacion educativa nuevas modalidades de gerenciar
significativamente la educacion y lo realmente existente, no ha
sido analizado e interpretado objetiva e imparcialmente. Ello, im-
plica la existencia de una problematica conflictiva permanente
en la educacion venezolana.

La expansion incongruente del sistema educativo venezola-
no, afirma el autor, lo ha hecho mas complejo en términos de la
gran diversidad de instituciones que lo integran. Ello, indica que la
dimension y la complejidad del sistema, han coadyuvado a que se
haga mas compleja la gestion o gerencia del sector educacion, sur-
giendo nuevas dependencias administrativas nacionales con fun-
ciones especializadas, tales como el Ministerio de Educacion Uni-
versitaria, a través del cual, atin no se han resuelto los conflictos
por la distribucion regresiva de los recursos econémicos, entre
las universidades autonomas y las experimentales, lo cual confor-
ma una problematica estructural con situacion conflictiva.
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En Venezuela, asevera el autor, no se ha logrado el ajuste in-
tegrado imprescindible entre las necesidades del sistema producti-
voy el aparato educativo. En sectores productivos controlados por
el Estado, como es el caso de Petrdleos de Venezuela, S.A., se han
articulado los mejores esfuerzos de gerencia significativa, pero
aun existen desajustes perversos, los cuales han generado una gran
diversidad de conflictos en el funcionamiento estratégico de la
industria petrolera venezolana. Es inadecuado, exigirle al sistema
educativo que trate de responder a demandas especificas, cuando
el contexto es cambiante e impregnado de incertidumbre, porque a
la educacidn le lleva mas tiempo responder a transformaciones que
al aparato productivo.

En ese sentido, el sistema educativo no es el responsable,
cuando se observa inadecuacion entre egresados del sistema edu-
cativo y los requerimientos del aparato productivo, porque frente a
un ambito incierto, la capacidad de adaptacion de la educacion se
incrementara en la medida en que se haga énfasis en una formacion
general interdisciplinaria en todos los niveles y no exclusivamente
en el inicio de la profesionalizacion.

Mejorar los niveles educativos de la fuerza de trabajo, de acuer-
do al autor, sin incrementar la productividad, no puede ser fundamen-
to para aseverar que la gente recibe educacion en abundancia. Fuera
de la perspectiva economicista, es posible que la educacion contribu-
ya a la integracion cultural de la poblacién y al fortalecimiento del sis-
tema politico, lo cual no se cuantifica adecuadamente. La desarticula-
cion entre la educacion y el aparato productivo, produce conflictos en
la formulacion de politicas educativas y ocupacionales, lo cual de-
manda informacién oportuna, confiable y veraz, asi como la comuni-
cacion asertiva para su gestion o regulacion.

Otro elemento cimental que genera conflictos permanentes,
es el clientelismo politico partidista creciente en educacion, abar-
cando tanto lo académico, lo gerencial y lo administrativo. La poli-
tizacidén ha tomado forma de partidizacidn, lo cual constituye uno
de los obstaculos a la auténtica gerencia significativa del Ministe-
rio de Educacion Basica y del Ministerio para la Educacion Uni-
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versitaria, afectando la seleccion y evaluacion de profesores, asi
como la continuidad de politicas, programas y proyectos. En la ac-
tualidad, el gobierno tiene preferencia en la asignacion de cargos
docentes, para los egresados de la Mision Sucre y de la Universi-
dad Bolivariana de Venezuela (UBV), discriminando a los egresa-
dos de la Universidad Pedagogica Libertador (UPEL).

Un aspecto igualmente notorio, lo constituye la enorme rigi-
dez burocratica, para producir conflictos administrativos y ge-
renciales, la cual se manifiesta en una delimitacidn tajante entre lo
que es el sistema educativo formal y otras instituciones sociales.
Igualmente, se manifiesta en las dificultades de la administracion
publica del sector educativo, para distribuir en forma justa, oportu-
nay adecuada los recursos disponibles en funcidon de un aprendiza-
je pertinente y significativo. La rigidez burocratica, ha inhibido al
sistema educativo de su capacidad de innovacion, porque los es-
fuerzos innovadores han terminado asimilando lo tradicional, lo
anacrénico, lo obsoleto y lo arcaico, destinandose muy pocos re-
cursos a alternativas pedagogicas y gerenciales creativas para el
progreso del sistema educativo venezolano.

En esta investigacion, la realidad problematica conflictiva
en educacion, se le concibe como la carencia de auténticas politi-
cas educativas publicas de Estado, para transformar la esencia for-
mativa de la educacion, fundamentadas en un cimiento filoséfico
organico, un ordenamiento juridico de avanzada y un analisis si-
tuacional estructural estratégico, con propositos de desarrollo hu-
mano integral sostenible, en el marco de un proyecto ético de vida.

Esaproblematica conflictiva en el sector educativo venezola-
no, tiene como caracteristicas fundamentales la participacion ex-
clusiva del poder ejecutivo (presidente) en la determinacion de las
directrices educativas basicas para la formulacion e implementa-
cion de las politicas educativas; la praxis mecanica, rutinaria y
pragmatica de las politicas educativas por los agentes de la admi-
nistracion publica educativa; la falta de un funcionamiento organi-
co congruente en la estructura general del Estado; el clientelismo
politico partidista discriminatorio, con orientacion hacia el “socia-
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lismo bolivariano” del siglo XXI; se elaboran y toman decisiones
educativas sin un consenso democratico; y se evidencian imposi-
ciones radicales arbitrarias de gobierno.

La concentracion del proceso para elaborar e implementar
politicas publicas del sector educacion, a nivel del ejecutivo nacio-
nal, genera burocratizacion, partidizacion y parcializacion politi-
ca, en la orientacion esencial de la educacion. Esta situacion con-
flictiva produce bajos niveles de excelencia y calidad educativa,
estableciéndose un sistema educativo paralelo, conformado por las
Misiones Educativas, en detrimento de la consistencia sistematica
y de la congruencia académica del sistema educativo, las cuales es-
taran bajo la rectoria de las politicas aprobadas conforme a la pla-
nificacion centralizada, segun lo establecido en el articulo 131 de
la Ley Organica de la Administracién Publica.

En retrospectiva alargada, la orientacion esencial de la educa-
cion estaba concentrada en el crecimiento, la ampliacion o expan-
sion de su cobertura, la construccion de escuelas y la formacion de
profesores. Eso significa que, las directrices de planificacion y desa-
rrollo de la educaciéon tomaran en consideracion indicadores cuanti-
tativos y su interrelacion con lo econdmico. En consecuencia, para
Bruni (2003), no se garantizé el cumplimiento de la igualdad de
oportunidades para toda la poblacion escolar, la equidad social de
calidad en la educacion impartida, y tampoco se hizo énfasis en el
desarrollo progresivo del potencial creativo del ser humano. Eso, se-
gun el autor, potencia conflictos en prospectiva de la educacion.

La Organizacion de las Naciones Unidas para el Desarrollo de
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2002), ha sugerido
el desarrollo de “mas y mejor educacion”, lo cual ha motivado al go-
bierno venezolano a promover modificaciones cuantitativas rutina-
rias al sistema escolar, implicando la formulacién de politicas edu-
cativas publicas de naturaleza instrumental, en incoherencia con los
propositos esenciales, los fines fundamentales y los objetivos basi-
cos de una “educacion bolivariana socialista” del siglo XXI, estable-
cidos en el Proyecto Nacional Simén Bolivar.
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Pero en Venezuela, para el autor, es imprescindible eliminar
las discontinuidades y las disfuncionalidades estructurales del sis-
tema educativo, a objeto de alcanzar los fines constitucionales y
los objetivos legales fundamentales de la educacion como bien pu-
blico en funcién social, como un derecho humano basico y un de-
ber ineludible del Estado, de acuerdo a lo establecido en el articulo
5 dela Ley Organica de Educacidn, sujeta a la potestad estatal para
establecer politicas educativas que generen estrategias académi-
cas, asignando oportuna y adecuadamente los recursos necesarios,
para concretar acciones en la praxis del sistema educativo, el cual
debe avanzar con eficiencia hacia su transformacion reconstructi-
va. Los fines esenciales de la educacion y sus discontinuidades es-
tructurales, generan un conflicto permanente.

Desde 1999, la educacion venezolana se ha colmado e impreg-
nado de riesgos e incertidumbre, lo cual exige transformaciones sig-
nificativas en su dimension formativa, porque es indispensable im-
plementar el aprender a aprender, el aprender a ser; el ayudar a ser,
el aprender a emprender, la educacion en valores, el aprendizaje sig-
nificativo, la formacion general interdisciplinaria y la transdiscipli-
nariedad, desarrollando nuevas modalidades de pensar, las cuales se
encuentran con las formas clasicas de aprendizaje, produciendo
conflictos entre lo tradicional y lo postmoderno, en el marco de
resistencia permanente a transformaciones estructurales.

La transformacion auténtica del sistema educativo venezola-
no, dependera del talento humano impregnado de conocimiento
pertinente y de sabiduria, quien a través de su pensamiento creati-
vo y flexible, gestionara los conflictos estructurales con eficien-
cia y eficacia, proponiendo una educacion formadora del ser hu-
mano, acorde con las nuevas realidades problematicas, para res-
ponder a las exigencias internacionales, nacionales, regionales,
municipales y locales.

Para Carvajal y Pantin (2006), las transformaciones de la edu-
cacion en Venezuela, han estado orientadas hacia un cambio socio-
cultural, involucrando a los diversos sectores de la sociedad, pero
aun persisten problemas relacionados con el progresivo deterioro de
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los estandares de calidad, el déficit y desigual distribucion presu-
puestaria, la desarticulacion curricular entre los niveles educati-
vos, el poco incentivo para hacer atractiva la carrera docente y la
debilidad en los proyectos para construccion, refaccion y dotacion
de infraestructura cénsona para el quehacer educativo. La persis-
tencia de esta situacion problematica, segun el autor, favorece po-
tencialmente la presencia de conflictos en cualquier momento.

Esa realidad problematica conflictiva en la educacion venezo-
lana, ha generado potenciales estudiantes fuera del sistema escolar;
insuficiencia presupuestaria permanente afectando la calidad del
servicio; carencia de docentes profesionalizados y actualizados; in-
suficiente dotacion de recursos didacticos e instrucionales; déficit y
deterioro en la planta fisica; falta de rendicion de cuentas; ausencia
de mecanismos efectivos de control y seguimiento; asi como tam-
bién poca relevancia y pertinencia de los aprendizajes.

Para Molero de Finol (2010), la subjetividad social de la pro-
blematica conflictiva de la educacidon venezolana, nos induce al
recogimiento y a las expectativas, las cuales pueden traducirse en
impotencias o acciones transformadoras. El recogimiento, se en-
tiende como el regreso a las politicas mas reaccionarias del régi-
men de una democracia restringida y la reactivacion de tendencias
de apropiacion del Estado-Nacion, como Estado social de derecho.

Las politicas educativas del actual gobierno, segun la autora
citada, pretenden la confiscacion de las conciencias singulares y
colectivas, como justificacion para la fuerza y las agresiones a fa-
vor del fomento, promocidon, desarrollo y consolidacion de una
“revolucion bolivariana socialista”, a través de la cual se trata de
impedir la activacion progresista e innovadora de una nueva subje-
tividad creadora, constructiva y constitutiva. Esa pretension de
confiscacion, segun el autor, genera una situacion conflictiva
con la activacion creativa e innovadora del pais.

El énfasis reaccionario de las politicas educativas del actual
“gobierno bolivariano” del siglo XXI, continua aseverando la autora
citada, manifiesta inequivocamente un agotamiento de la agenda de
ajuste social, una especie de desesperacion desbocada por producir
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grandes y pequeiios conflictos, una imagen apocaliptica de enemi-
gos prefabricados que accionan conflictos complejos en todos los
contextos, particularmente en el sector educativo.

Para el autor, las politicas educativas publicas en Venezuela,
han sido esencialmente instrumentales, operacionalizandose en
ausencia de una concepcion epistémica, como cimiento organico
solido para claborar estrategias y proyectos pertinentes, con el
agravante de un creciente deterioro de lo académico, lo técnico, lo
administrativo e infraestructura en general del sistema educativo
formal. Ello, genera un conflicto epistémico, por carencia del en-
foque epistemolodgico, como sustento fundamental de las politicas
educativas publicas.

Paralelamente, se formulan, implementan y desarrollan alterna-
tivas de gestion y asistencia educativa de gobierno, como las Misio-
nes Educativas en su diversidad de niveles y modalidades, consagra-
das en el literal (b), del articulo 25 de la Ley Orgénica de Educacion,
asi como los Programas Nacionales de Formacion en Educacion Su-
perior, regulados por resolucion N° 2963 del 13 de Mayo de 2008, del
Ministerio del Poder Popular para la Educacion Superior, en el marco,
segun el autor, de un conflicto de sobrepolitizacion partidista y so-
breideologizacion de la educacion venezolana.

La “educacion bolivariana socialista”, consagrada en el Pro-
yecto Educativo Simén Bolivar, es basicamente una opcién con-
flictiva, porque para el autor, se transforma el objetivo politico de
formar ciudadanos para el ejercicio de la democracia, por el objeti-
vo revolucionario inaceptable de capacitar y adiestrar seguidores
fieles a un supuesto “socialismo bolivariano” del siglo XXI y so-
bre todo a un lider con retencidén y concentracion arbitraria de po-
der, en el sentido de mantener la hegemonia.

Las decisiones que se tomen con respecto a politicas educati-
vas publicas, dependen del conocimiento integral sobre la filosofia
educativa, orientada a la praxis de finalidad, propositos y objetivos
de la educacidn, interrelacionados con la formulacion e implemen-
tacion de estrategias, programas y proyectos especificos. Cuando
esas relaciones reciprocas no se operacionalizan consistentemente,
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segun el autor, se produce el conflicto entre la filosofia de la edu-
cacion y las estrategias educativas, las cuales pueden surgir de
las capacidades intrinsecas de las instituciones educativas y de la
transferencia de poder en el sistema escolar publico.

En el marco de estas consideraciones esenciales, es pertinen-
te tomar en cuenta que los enunciados teéricos y las politicas pu-
blicas en el contexto de la educacidn, segun el autor, no han tenido
sentido de sinestesia y han de expresarse con congruencia socio-
cultural, maximizando la posibilidad de aprehension integral, por-
que es a través de la gente y de las instituciones, como se logran los
fines, propositos y objetivos de la educacion. La ausencia de la
congruencia entre los enunciados tedricos y las politicas educati-
vas publicas, genera el conflicto de aprehension integral en el
contexto de la educacion.

Para Albornoz (1993), el objetivo del Estado democratico
debe ser la justicia social y las politicas educativas publicas deben
propender a ello de manera obsesiva. Pero en el caso venezolano
actual, segun el autor, existe la tendencia hacia la hiperconcentra-
cion del “Estado Bolivariano Socialista” y un cerco agresivo por
parte del sector gubernamental orientado por el ejecutivo nacional,
para impedir el ejercicio de la democracia participativa directa y la
descentralizacion desconcentrada de la educacion. Esa situacion
produce conflictos de participacion descentralizada, porque el
articulo 2 constitucional, consagra el Estado democratico y social
de derecho y de justicia.

La educacion debe estar al servicio de la ciudadania, lo cual
implica llamar a todos los que tengan aportes significativos, para
que se hagan presentes y den sus contribuciones necesarios, a obje-
to de garantizar mayores niveles de justicia social y de democracia
participativa directa, a través de la educacion, dejando a un lado las
miserias humanas, y asi dejar de creer que el Estado es el espacio
institucional, donde los politicos de partidos tienen reservados los
cargos y el privilegio de decidir por los demas.

La conformacion iterativa de un Estado hiperconcentrado,
segun el autor, en el contexto de la educacion y la busqueda perma-
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nente de la democracia participativa, por parte de la sociedad civil,
sin lograr el didlogo constructivo y el consenso auténtico en el sec-
tor educacion, genera conflicto manifiesto permanentemente.

Actualmente, el proceso para la elaboracion, implementacion
y establecimiento de las politicas educativas publicas, desarrolla su
“ayudar a ser” a través del ejecutivo nacional, en el marco de una
concepcion politica y de una acepcion ideologica, con tendencia ha-
cia el “socialismo bolivariano” del siglo XXI, sustentado en el Pro-
yecto Nacional Simén Bolivar, en el cual se establece la adecuacion
progresiva del sistema educativo al modelo productivo socialista y
el fortalecimiento de la participacion comunitaria, pero el 48% de la
poblacion, segtin el autor, no comparte esa orientacion politica e
ideoldgica. Entonces, alli se encuentra latente una situacion con-
flictiva de naturaleza politica e ideoldgica en educacién.

El gobierno esta promoviendo la universalizacion de la “edu-
cacion bolivariana socialista”, la cual se sustenta en una “democra-
cia protagdnica revolucionaria”, en la doctrina del Maestro Simén
Rodriguez, en la doctrina del Libertador Simén Bolivar, en el hu-
manismo social y estd abierta a todas las corrientes del pensamien-
to, en correspondencia con lo establecido en el articulo 4 de la Ley
Organica de Educacion. Pero, en la praxis del quehacer educativo
en Venezuela, segun el autor, no se tiene una educacion impregna-
da de humanismo social, ni con apertura democratica a todas las
corrientes pedagogicas del pensamiento universal.

En consecuencia, en ese ambito tenemos una situacion
conflictiva, porque la praxis formativa cualitativa en el ser huma-
no, no es coherente con el desarrollo del potencial creativo del ser
humano, lo cual esta en contradicciéon con lo establecido en el ar-
ticulo 4 de la Ley Organica de Educacion.

En el Primer Plan Socialista para el Desarrollo Econémico y
Social de la Nacion , se manifiesta taxativamente la voluntad politica
inequivoca del actual gobierno, en el sentido de avanzar progresiva-
mente hacia la construccion del socialismo, a través de una estructura
social incluyente, con relaciones sociales de produccion basadas en
formas de propiedad social, teniendo como cimiento socialista: “a
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casa cual segun su capacidad, a cada quien segun su trabajo, a cada
quien segun sus necesidades”. Para el autor, esos principios, aun
no constituyen realidad tangible, porque no han sido producto de
un acuerdo por consenso, colmado de confianza para poder avanzar
en una prospectiva de progreso humano integral sostenible.

El “socialismo concreto”, es fundamentalmente una cons-
truccion historica dependiente de la comprension del proceso so-
cial y productivo en la integralidad de sus aspectos. En consecuen-
cia, para el autor, la construccion del “socialismo bolivariano” del
siglo XXI, necesita de indagacion cientifica interdisciplinaria ex-
haustiva, sobre la retrospectiva alargada, argumentada en la con-
ciencia inequivoca de la identidad nacional. Igualmente, se debe
investigar y comprender el rol de las “sociedades igualitarias origi-
narias”, en la construccion de las politicas y de la ideologia de la
solidaridad y reciprocidad sociales, las cuales deben motivar con
tendencias prospectivas innovadoras a la sociedad venezolana.

Tomando en consideracion las argumentaciones anteriores, se
puede aseverar que en Venezuela, existe una situacion conflictiva
entre la aspiracion de un “socialismo bolivariano” del siglo XXI, ca-
rente de argumentaciones cientificas, y el “socialismo concreto” im-
pregnado de indagaciones exhaustivas, el cual busca la transforma-
cién estructural del modo social de produccion, en el marco de las
interacciones, interrelaciones y solidaridad socioculturales.

Para Osio (2010), en Venezuela se hace ciencia, se preocu-
pan por graduar profesionales idoneos, se genera tecnologia perti-
nente, se produce cultura, se piensa y se genera conocimiento, pero
el producto obtenido es muy poco lo que llega a donde debe llegar.
Ello, quiere decir que, existe una situacion conflictiva entre la
generatividad cientifica en el conocimiento y la comercializacion
del producto, la cual se realiza en forma inoportuna e inadecuada,
en ausencia de un proyecto ético de vida y de una formacion inter-
disciplinaria, sin tendencias confiable hacia la transdisciplinarie-
dad prospectiva post moderna.

En Venezuela, existe una gran diversidad de seres humanos rea-
lizando actividades productivas con muchas limitaciones y producen
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productos, bienes o servicios, los cuales ayudarian a aliviar las ca-
rencias existenciales, pero segun el autor citado, no tienen acceso a
los medios, a las editoriales y a quienes con poder elaboran y to-
man decisiones relevantes. Es necesario e imprescindible, conti-
nua afirmando el autor citado, procurarse una cultura postmoder-
na, para la impregnacion del ser humano del producto de la civili-
zacion, descartando la aldea atrasada colmada de barbarie. En ese
sentido, la situacion conflictiva se desarrolla entre la civilizacion y
la barbarie, en el marco de un sistema educativo anacrénico, con ba-
jos niveles de excelencia, calidad y pertinencia transformadora.

La educacion para la postmodernidad auténtica, debe dar res-
puestas validas y confiables, para rescatar la dignidad del ser hu-
mano y los valores humanisticos, actuando éticamente en una so-
ciedad solidaria. Es indispensable, segtin el autor, deslastrarse de
la modernidad educativa tradicional e incorporase creativamente a
la educacién postmoderna, a objeto de exigir un saber creativo e
innovador de aplicacion practica, el cual debe dotar a los educan-
dos de herramientas iddneas para el trabajo productivo, asi como
de habilidades y destrezas para avanzar en el proceso iterativo de
adquisicion permanente de nuevos conocimientos para progresar.

En este caso, para el autor, la situacion conflictiva se da en-
tre la educacion moderna clasica y la educacién postmoderna
creativa e innovadora, para la formacion transdisciplinaria com-
pleja, en el ambito de un proyecto ético de vida, con propositos de
desarrollo humano sostenible.

Conclusiones

Las deducciones concluyentes cimentales, que se han gene-
rado en esta investigacion, son las siguientes:

» El pais se encuentra en condiciones problematicas estruc-
turales de la educacion, las cuales pueden hacer surgir pro-
gresivamente las situaciones conflictivas, tomando en
consideracion las imposiciones radicales arbitrarias del
actual gobierno, en funcion del “socialismo bolivariano”
del siglo XXI.
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Es necesario e imprescindible insistir en que se carece de
suficiente informacion confiable sobre el desempefio del
sistema educativo venezolano, poco se ha realizado para
desarrollar a través de la experimentacion educativa nue-
vas modalidades de gerenciar significativamente la educa-
cion y lo realmente existente, no ha sido analizado e inter-
pretado objetiva e imparcialmente. Ello, implica la exis-
tencia de una problematica conflictiva permanente en la
educacion venezolana.

La desarticulacion entre la educacion y el aparato produc-
tivo, produce conflictos en la formulacion de politicas
educativas y ocupacionales, lo cual demanda informa-
cion oportuna, confiable y veraz, asi como la comunica-
cion asertiva para su gestion o regulacion.

La rigidez burocratica, ha inhibido al sistema educativo de su
capacidad de innovacién, porque los esfuerzos innovadores
han terminado asimilando lo tradicional, lo anacroénico, lo
obsoleto y lo arcaico, destindndose muy pocos recursos al de-
sarrollo de alternativas pedagodgicas y gerenciales creativas
para el progreso del sistema educativo venezolano.

Desde 1999, la educacion venezolana se ha colmado e im-
pregnado de riesgos, lo cual exige transformaciones signifi-
cativas en su dimension formativa, porque es indispensable
implementar el aprender a aprender, el aprender a ser, el
ayudar a ser, el aprender a emprender, la educacion en valo-
res, el aprendizaje significativo, la formacion general inter-
disciplinaria y la transdisciplinariedad, desarrollando nue-
vas modalidades de pensar, las cuales se encuentran con las
formas clésicas de aprendizaje, produciendo conflictos en-
tre lo tradicional y lo postmoderno, en el marco de resis-
tencia permanente a transformaciones estructurales.

Las politicas educativas del actual gobierno, pretenden la
confiscacién de las conciencias singulares y colectivas,
como justificacion para la fuerza y las agresiones a favor
del fomento, promocion, desarrollo y consolidacion de
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una “revolucidn bolivariana socialista”, a través de la cual
se trata de impedir la activacion progresista e innovadora
de una nueva subjetividad creadora, constructiva y consti-
tutiva. Esa pretension de confiscacion, genera una situa-
cion conflictiva con la activacion creativa e innovadora.

* La “educacion bolivariana socialista”, consagrada en el
Proyecto Educativo Simoén Bolivar, es basicamente una
opcion conflictiva, porque se cambia el objetivo politico
de formar ciudadanos para el ejercicio de la democracia,
por el objetivo revolucionario inaceptable de entrenar y
adiestrar seguidores fieles a un supuesto “socialismo boli-
variano” del siglo XXI y sobre todo a un lider con reten-
cion y concentracion arbitraria de poder, en el sentido de
mantener la hegemonia.

» Laconformacion iterativa de un Estado hiperconcentrado,
en el contexto de la educacion y la busqueda permanente
de la democracia participativa, por parte de la sociedad ci-
vil, sin lograr el didlogo constructivo y el consenso demo-
cratico en el sector educacion, genera conflicto manifies-
to permanentemente.

* En Venezuela, existe una situacion conflictiva entre la as-
piracion de un “socialismo bolivariano” del siglo XXI, ca-
rente de argumentaciones cientificas, y el ‘“socialismo
concreto” impregnado de indagaciones exhaustivas, el
cual busca la transformacion estructural del modo social
de produccidn, en el marco de las interacciones, interrela-
ciones y solidaridad socioculturales.

» Existe una situacion conflictiva entre la generatividad
cientifica en el conocimiento y la comercializacion del
producto, la cual se realiza en forma inoportuna e inade-
cuada, en ausencia de un proyecto ético de vida y de una
formacidn interdisciplinaria, con tendencias hacia la trans-
disciplinariedad en prospectiva.
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Resumen

La generacion de teoria representa una de las tareas mas algidas en
los ambientes de la investigacion. Por tiempo se ha cuestionado la labor
real de la investigacion; unos la critican por ser reproductora de teoria y
otros, antagonicamente, la deifican como la verdadera forma de generar
nuevas premisas o, cuando mucho, verificar o falsear las ya existentes.
La demarcacion es un concepto al que apunta la idea de generar teoria.
Demarcar en el ambito cientifico, y en palabras de Karl Popper, de quien
se origina este, lleva la carga semantica de “frontera” o “limite” entre
aquello que ha de considerarse cientifico y lo que no. En este caso quiza
no sea el concepto en si el que determina lo cientifico de lo acientifico,
sino el investigador o cientifico que lo emplee, puesto que puede adquirir
diversa interpretacion. El presente articulo busca exponer una serie de
ideas sobre la demarcacion, ubicandola en dos planos: uno como requeri-
miento y otro como obstaculo en la generacion, y hasta el reconocimien-
to, de la teoria generada en las ciencias humanas. ;Qué es la demarcacion
en tales casos? Conviene entonces presentarla desde estas dos perspecti-
vas, pero en funcion de la generacion de teoria o conocimiento cientifico,
particularmente en el campo de las ciencias humanas.
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Demarcation in Theory Generation as Seen
from the Human Sciences

Abstract

Theory generation is one of the most argued issues in research envi-
ronments. For a long time, the real work of research has been ques-
tioned; some criticize it for reproducing theory and others, in opposi-
tion, deify it as the genuine way to generate new premises, or at most,
verify or falsify existent premises. Demarcation is a concept that points
to the idea of generating theory. In Karl Popper’s words and concepts,
to demarcate in the scientific sphere carries a semantic load associated
with “border” or “limit” between what should be and what should not
be considered scientific. In this case perhaps, it is not the concept itself
that determines what is scientific or unscientific, but the researcher or
scientist who uses it, since it can acquire varied interpretations. This ar-
ticle seeks to explain a series of ideas about demarcation, placing it on
two planes: one as a requirement and the other as an obstacle in the gen-
eration and even the recognition of theory generated in the human sci-
ences. What is demarcation in such cases? It is convenient, therefore, to
present these two perspectives in terms of the generation of theory or
scientific knowledge, particularly in the human sciences field.

Key words: Demarcation, scientific knowledge, theory generation,
human sciences.

Introduccion

La incertidumbre en la concepcion del término “cientifico”
es fluctuante; irse por alguna concepcion parece tan complejo y
debatible que implica asumir una posicion y argumentar en fun-
cion de ella. De alli que para algunos la posibilidad de un consenso
sea remota y genera debates en si es la experiencia la unica via de
generar ciencia (empirismo) o, por el contrario, es la razén (racio-
nalismo) la génesis de lo que se va a considerar como cientifico.
No obstante, la cuestion pudiera rebasar, inclusive, las barreras del
tradicional binomio antagénico empirismo/racionalismo.

En primer lugar, cuando Descartes escribe sus Meditaciones
metafisicas, pretende exponer una serie de cuestiones que defini-
rian hasta el presente el enfoque racionalista, y resalta de ello la
premisa de que primero se piensa, luego se existe (cogito ergo
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sum). Las ideas de Descartes eran claras, una de las cuales era, por
ejemplo, que no podia asumirse como verdad tnica e irrefutable la
premisa de que solo habia una via para crear conocimiento, la de
los sentidos. Para este, los sentidos eran un tamiz con la capacidad
de engaiiar a aquel que percibe. Esto lo generd como respuesta a la
tesis de que la experiencia (empirismo), residuo de un mundo cap-
tado a través de los sentidos, iba a ser la Ginica y verdadera manera
de que ese conocimiento se considerara existente, una premisa de-
fendida algidamente por naturalistas, quienes seguian muchos de
los supuestos empiristas. Ya en esa época se veian signos de dife-
renciacion de cuestiones que se considerarian cientificas y otras
que no. Las formas y procedimientos para el conocimiento estaban
adquiriendo parcelacion, es decir, empezaban a ser demarcadas.

La premisa de Descartes, idealista, por cierto, no iba a ser to-
mada facilmente como cierta, y se cree, al revisar sus Meditacio-
nes, que esta no era su pretension, pues una de estas meditaciones,
la primera, incitaba a la duda. Debia dudarse de todo por medio de
la figura o rol del “genio maligno”, una figura encargada de creer
y de dudar a la vez. Este es, seglin la concepcion de Descartes, el
ideal de todo cientifico: que no crea ni tome por cierto todo lo que
ve (representaciones sensoriales) sin antes pasarlo por el filtro de
su raciocinio, es decir, por el escrutinio de su razon. Si no estaba
convencido, no podria tomar la premisa como verdadera, de alli
que el elemento intuicion sea otra de las puntas de lanza del racio-
nalismo cartesiano.

La cuestion en tal caso no queda conclusa; la idea de ciencia
para el empirismo asumia que la experiencia era la tinica via para co-
nocer. En este caso, el repertorio sensorial del que “conoce” debe acti-
varse para asi lograr aprehension de los fendmenos externos. En este
punto se evidencia el origen externo (en cuanto a insumos) del proce-
so de generacion de conocimiento, y la idea, a la vez, de que en la ra-
z6n no hay nada que ubicar, puesto que el insumo no reside en la men-
te humana, sino que esta fuera, esperando a ser captado. Para Hume y
Locke, el racionalismo era una via que apuntaba hacia la especulacion
de cuestiones cuya existencia no era probable, puesto que no habia re-
presentacion sensorial que diera cuenta de ellas. Por esta razon se eri-
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ge la premisa de “los objetos perceptibles”, en contraposicién a la
cartesiana de “los objetos pensables”.

Aunque no es la motivacion de este articulo aceptar un bando
en la dicotomia racionalismo-empirismo, para la cuestion de la ge-
neracion de teoria cientifica quiza si ha de considerarsele de gran
valor, puesto que el debate en los ambientes cientificos se encuen-
tra por lo menos en una triada: experiencia, metafisica y extracien-
cia. Al aspecto de la experiencia ha de asociarse el empirismo y, a
su vez (a juicio de Popper), a los enunciados singulares; metafisi-
ca, asociado a las ideas racionalistas y, a su vez, a los enunciados
universales; y finalmente, lo extracientifico, aquello cuyas carac-
teristicas no lo definen y justifican ni como un conocimiento de
origen empirico ni racional. Ya en este caso ha de establecerse un
lenguaje que sugiera que aquello “cientifico” debe poseer una serie
de caracteristicas que asi lo definan y justifiquen como tal.

Estas cuestiones dejan ver que la generacion de nuevos cono-
cimientos o, por lo menos, la verificacion de algunos que ya exis-
ten, va a estar, por un lado, mediada, pero por otro, vigilado por el
conjunto de elementos que se han distendido en funcién del cono-
cimiento que se considera cientifico. En funcion de estos elemen-
tos, en algunas referencias veremos, por ejemplo, el concepto ca-
pacidad de generalizacion de las teorias; en otros, el concepto re-
presentatividad sera escrutado (a quiénes representa esa teoria); en
otras, la relacion sujeto-objeto, y como estas, otras. Sin embargo,
el campo cientifico ha estado impregnado de la figura (o sombra)
del método cientifico de las ciencias naturales, pero en el caso de
las ciencias humanas, ;cdmo opera el concepto de demarcacion?

La pretension de este articulo es presentar la maleabilidad de
este concepto, que para Popper (2007) es un problema. Sin embar-
g0, tal maleabilidad no necesariamente ha de caracterizarlo exclu-
sivamente como negativo, sino que ha de tomarlo a la vez como un
requerimiento aplicable a todo conocimiento creado desde cual-
quier ciencia. Es necesario que las ciencias manejen criterios que
permitan establecer y demostrar cientificidad.

Revista de Artes y Humanidades UNICA [ 159



LEAL ORDONEZ, Linoel

Pero a tal extension se ha evidenciado en el campo de las cien-
cias humanas: psicologia, filosofia, sociologia, antropologia, entre
otras, aun el velo de las ciencias naturales y un marcado rechazo a
ver estas ciencias desde el ojo de lo humano, hasta el punto de no
considerarlas cientificas hasta tanto se les mire con la pretendida
“objetividad” del positivismo, una corriente tradicionalmente aso-
ciada al empirismo. Estas ciencias han establecido sus propias pre-
misas, desde la Escuela de Chicago, en la década de los cuarenta, y
mas tarde, en los afios setenta, con el movimiento “indagacion cuali-
tativa”. Por medio de ellas se pretende demostrar que las teorias
creadas presentan tanta cientificidad como aquellas que se crean
desde el empirismo; de aqui que se hable de “racionalidades distin-
tas” o formas diferentes de llegar a un mismo punto: la cientificidad.

En cualquier caso, una de las connotaciones que adquiere
este articulo respecto de la demarcacion es la de requerimiento, en-
foque del concepto que garantiza que tanto las operaciones meto-
dologicas como las premisas epistemologicas adoptadas se consti-
tuyen en elementos que dan cientificidad a los nuevos conocimien-
tos creados, aplicable muy particularmente a las ciencias humanas
o antroposociales, mientras que el segundo enfoque del concepto
demarcacion es el de obstdculo. Con este se hace referencia a la
imposibilidad creada de racionalidades asociadas a diversas co-
rrientes, inclusive afines al mismo enfoque desde el cual se genera
la teoria, las cuales no han permitido ni aceptan la capacidad autén-
tica e independiente que poseen las ciencias humanas para generar,
desde sus propias particularidades, teoria cientifica.

1. La teoria cientifica

Contrario a lo que muchas personas piensan, la labor creado-
ra o generadora de teoria no se ajusta exclusivamente a los cientifi-
cos. Si dentro del mismo colectivo de investigadores encontramos
que no todos buscan generar teoria, es de imaginarnos que fuera de
este colectivo pueden encontrarse personas que operen cotidiana-
mente bajo la creacion, puesta en practica y evaluacion de tales
teorias, aunque no con fines cientificos.
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Por ejemplo, Jean Piaget, epistemologo y psicélogo del desa-
rrollo, acufid el término “pequeriios cientificos” para los nifios en
desarrollo, quienes aprenden a operar en el medio a partir de sus in-
genuas y muy particulares representaciones cognitivas de lo llama-
do mundo. Estas representaciones, que reciben el nombre de “teo-
rias”, operaban bajo el siguiente patron: representacion (bajo hi-
potesis), puesta en prdctica, evaluacion y re-ejecucion (en caso de
que haya sido adverso el resultado de la puesta en practica). No
obstante, la tarea de generar teoria en los ambitos cientificos se da
de forma distinta, porque se maneja segun un procedimiento “rigu-
roso”, tomando en cuenta que de la concepcion de teoria que se
adopte, dependera el dinamismo para la generacion de la teoria. De
aqui procedo a presentar la siguiente definicion de “teoria”, para
establecer la primera cuestion asociada a la demarcacion.

La definicion de teoria para Feist y Feist se representa en “un
conjunto de supuestos relacionados entre si que permiten a los
cientificos utilizar el razonamiento deductivo logico para formular
hipétesis comprobables” (2007: 4). Esta definicidon presenta as-
pectos que se consideran comunes, y contemplados en otras defini-
ciones: por ejemplo, el de ser (la teoria) supuestos relacionados
entre si. Aunque existen visiones dispuestas a dar por determina-
das muchas realidades en el mundo, esta pretension no es del todo
aceptable. Aunque una teoria tenga una capacidad considerable de
generalizacion, existe siempre la posibilidad de que al menos en un
caso, esta no sea acertada. La tesis del falsacionismo popperiano
explica este hecho. Para Popper:

Estas consideraciones nos sugieren que el criterio de demar-
cacion que hemos de adoptar no es el de la verificabilidad,
sino el de la falsabilidad de los sistemas. Dicho de otro
modo: no exigiré que un sistema cientifico pueda ser selec-
cionado, de una vez para siempre, en un sentido positivo;
pero si que sea susceptible de seleccidon en un sentido negati-
vo por medio de contrastes o pruebas empiricas: za de ser po-
sible refutar por la experiencia un sistema cientifico empiri-
co (2008: 49-50).
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La tesis de Popper es clara y en sentido resumido expone que
no se ha de buscar tantos casos como posibles en los que la teoria se
repita o sea comprobada, sino que la situacion se transforma en ne-
gativa, es decir, en qué casos tal conjunto de supuestos (teoria) no se
cumple, en cuales tal teoria se falsea. Sin embargo, como sucede en
el caso de la busqueda incesable de verificacion, al buscar falsear
una teoria puede pasarse por alto la particularidad propia de la epis-
temologia y forma desde la cual se genera la teoria. En el caso de las
ciencias humanas, hay fenomenos que se comportan de formas muy
distintas a los estudiados en las ciencias naturales, en los cuales la
verificacion es un requisito, quedando abierta la posibilidad que un
mismo fendmeno se dé y sea vivido de forma muy distinta de perso-
na en persona, como el caso de la maternidad o la muerte.

Estos fendmenos presentan caracteres tan diversos que mas que
ubicarlos en una situacion de verificacion, conviene mas plantearlos
en una de contrastacion por medio de explicaciones y en el que el
principio de refutabilidad, mas que verificabilidad, sea mas conve-
niente en ciencias humanas. Es decir, qué fendmenos pueden ser ex-
plicados con esas teorias o cuales aspectos de un mismo fendmeno
encuentran cabida en tal teoria generada. La definicion de Feist y
Feist se presenta sesgada, pues en su tltima parte expone la condicion
de “comprobable” en los fendbmenos que explica, sin abordar el he-
cho de que no todas las investigaciones buscan comprobar y no toda
teoria se genera con tal fin, como sucede en las ciencias humanas. De
alli que este sesgo, mas que demarcar una cientificidad, representa un
obstaculo, ya que generar teoria siguiendo su tendencia pudiera no
encajar con el tipo de ciencia desde la que se parte.

Strauss y Corbin presentan una definicion mas coherente con
las ciencias humanas, pues expresan que una teoria es un “‘conjunto de
conceptos bien desarrollados vinculados por medio de oraciones de
relacion, las cuales juntas constituyen un marco conceptual integrado
que puede usarse para explicar o predecir fendmenos™ (2002: 17). A
diferencia de la definicién de teoria anterior, esta ultima presenta
como hecho particular la condicion de explicar o predecir fendmenos
o comportamientos en elementos constitutivos de un fenomeno. Por
ello la definicion de teoria que se toma como base para este articulo es
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la de Strauss y Corbin. Pero Feist y Feist presentan un punto bas-
tante relevante al sostener que “el parametro mas importante para
que una teoria sea util es su capacidad para generar y guiar nuevas
investigaciones. Sin una teoria adecuada que indique el camino,
muchos de los resultados empiricos recientes de la ciencia no se
habrian descubierto” (ob. cit.: 8), y mas adelante, al referirse a la
utilidad de una teoria, paradojicamente expresan que “una teoria
también se debe evaluar en funcion de la posibilidad de ser confir-
mada o invalidada, es decir, debe ser refutable” (p. 9), y este es un
punto coincidente con la tesis popperiana.

2. Filosofia - epistemologia - especulacion
y conocimiento cientifico en las ciencias humanas

Con gran recelo, un segmento del gremio cientifico, el aso-
ciado a las ciencias naturales como patréon dominante en muchas
sociedades cientificas, ha visto a las ciencias humanas y a su pre-
tension de generar teoria cientifica. Mucho se le ha asociado a las
humanidades con el papel de describir y explicar por métodos
comprensivos de la realidad, obviando una propiedad, también ca-
racteristica, la de generar teoria. Esta situacion de desconocimien-
to puede explicarse en la triada filosofia-epistemologia-especula-
cion. Ante este escenario ha de establecerse una diferenciacion y
aportar ideas de como encaja y desencaja cada uno de estos ele-
mentos en la teoria generada en ciencias humanas.

En primer lugar, ha costado diferenciar lo que es filosofia y
ciencia en las ciencias humanas. Ciertamente, la filosofia es una cien-
cia que ha aportado enormes avances a lo que se tiene hoy como desa-
rrollo cientifico; postulados como los de Descartes, Kant y Hume atun
son abordados para explicar hechos cientificos. Sin embargo, no todo
problema en ciencias humanas es un hecho filosofico, al menos no en
el sentido de explicar como se fundamentan sus premisas, en términos
de naturaleza, para generar conocimiento. La filosofia como cuerpo
de conocimiento se encarga del estudio del pensamiento del hombre,
pero no en el sentido del psicologismo, sino de lo que se piensa y
cdmo eso es representacion del mundo y la vida de los hombres. Es
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quiza esta concepcion la que se ha asociado a las ciencias huma-
nas, la de solo pensar en como piensan los hombres y describir, te-
niendo que la cuestién va mas alla.

Aunque muchos cientificos hoy se han dado a la tarea de vol-
ver a la filosofia de la ciencia, al como se piensa la ciencia en fun-
cion de la ontologia del hombre, la filosofia dentro de los hechos
cientificos presenta en muchos casos la cualidad de pensar en
como la ciencia se produce proyectandose en el hombre que la
construye. Para la filosofia parece hacerse dificil explicar y repre-
sentar por medio de un orden cdmo, segun ella, se fundamenta la
ciencia, y se halla en un callejon sin salida al no poder dar explica-
cion de la naturaleza y la génesis del conocimiento cientifico, he-
cho que si ha logrado la epistemologia.

Un planteamiento que supera el de la filosofia ha sido el de la
epistemologia. En muchas referencias, la epistemologia aparece rese-
fiada como rama de la filosofia; en otras, como un sistema de conoci-
mientos independiente de la filosofia, teniendo a la primera como es-
tudio del conocimiento humano, como una actividad del pensamien-
to, y a la segunda, como el estudio del conocimiento cientifico como
actividad sistematizada en funcion de evidencias, por medio de teoria
que explica como se fundamenta. Un parrafo de Feist y Feist contiene
una idea que puede ilustrar una diferencia entre filosofia y epistemo-
logia (segun la forma de “feoria del conocimiento™):

La filosofia trata sobre como deberian ser las cosas; la teoria en
cambio, estudia series de estructuras condicionales si-entonces,
pero la valoracion de los resultados de estas valoraciones queda
fuera del ambito de la teoria. Por ejemplo, una teoria podria de-
cirnos que si los niflos crecen aislados, totalmente separados de
otros humanos y sin contacto alguno con ellos, no aprenderan el
lenguaje humano, no mostraran conductas de apego hacia los
padres, etc. Pero esta afirmacion no dice nada sobre la morali-
dad de este modo de criar a los nifios” (ob. cit.: 5).

En este caso no se pretende demeritar los aportes que la filo-
sofia como campo de saber ha dado a la ciencia, sino mas bien de-
jar sentado que si se esta en acuerdo con tal diferenciacion entre
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hecho filosoficoy hecho epistemologico, explicando en qué aspec-
to puede contribuir a la consolidacion de las ciencias humanas
como nicho generador de teoria cientifica desde lo particular. Gon-
zalez Rey sostiene que:

Lareivindicacion de lo singular en la construccién del conoci-
miento representa en realidad una opcion epistemoldgica diferente,
que permite comprender la investigacion cualitativa como un proce-
so de construccion altamente dindmico, donde las hipotesis del in-
vestigador estan asociadas a un modelo tedrico que mantiene una
constante tension con el momento empirico y cuya legitimidad esta
en la capacidad del modelo para ampliar sus alternativas de inteligi-
bilidad sobre lo estudiado y su permanente profundizacién en la
comprension de la realidad estudiada como sistema (2007: 9).

Las diferencias entre filosofia y epistemologia pueden quedar
claras en el sentido de la necesidad de presentar teorias sistematiza-
das, con alto nivel de socializacidn y consistentes internamente. Sin
embargo, las teorias no siempre nacen desde la génesis de hipdtesis
rigurosas, con gran posibilidad de asercion una vez que se contras-
tan en el campo con otras. Las teorias llegan a partir de meras espe-
culaciones, de suposiciones de como se representaran en la realidad,
y desde alli inicia su camino hasta convertirse en una teoria que
cumple con los tres criterios mencionados en lineas anteriores.

Librar las teorias generadas en ciencias humanas de la sombra
de la especulacion es un reto, no obstante se deja claro que en estadios
iniciales la especulacion representa un hecho esperado y hasta nece-
sario. Asi, otra premisa de Feist y Feist (2007) es que “las teorias se
basan en la especulacion, pero son mucho mas que meras conjetu-
ras...” (p. 5), por tal razon “no son fantasias inutiles creadas por eru-
ditos sin sentido practico que temen ensuciarse las manos con los ins-
trumentos de investigacion cientifica” (6). Estas dos ideas centran la
problematica semantica y practica de la especulacion en la ciencia y
marcan el punto en el que la base empirica cobra interés. No se adopta
como vicio, sino como un elemento de génesis, concebida en los pri-
meros estadios del proceso de investigacion cientifica, en los que el
investigador va iniciando sus construcciones partiendo de lo que va
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encontrando en sus datos. Sin embargo, estas construcciones solo
tienen un valor guia, de indicios que apuntan hacia donde ir para
encontrar el verdadero sentido de tales datos.

A las ciencias humanas se les ha atribuido un peso especula-
tivo mayor del que en realidad poseen respecto de otras ciencias.
Parte de ellas centra su accionar en procesos subjetivos, en realida-
des humanas, fendmenos que tienen varias caras, aun cuando su-
perficialmente se piense y considere que no. Por otro lado, investi-
gadores con poca profundidad en las ciencias humanas creen erro-
neamente que de la especulacion dependen las teorias generadas,
por lo que tal hecho queda explicado someramente como “magia”,
pero en realidad es anarquismo. No existe tal magia, sino que ha de
hablarse de aptitud y experiencia como dos elementos que haran
capaces a investigadores de explicar como desde aspectos singula-
res llegan a generar teorias que explican fendmenos.

Morse en Morse (2003) asume que no hay nada magico, “sino
que uno tiene que montar el escenario, organizar los datos y organizar
el cerebro, para alistar el escenario que permita tener inteleccion.
Pienso que la parte critica es el conocimiento basico del investigador
[...] El problema que tenemos en el analisis cualitativo es que los in-
vestigadores no estdn empujando bien sus analisis —a veces no pasan
del analisis de contenido...” (p.29). Por ende, el problema que se ge-
nera de la inexperticia y el reduccionismo epistemoldgico es el bajo
rigor en teorias eminentemente especulativas, pero tal hecho no se li-
mita a las ciencias humanas, sino que se presenta como un elemento
critico para toda ciencia, ya que de su adecuado empleo dependeria el
reconocimiento de una teoria, no solo como tal, sino como cientifica,
dentro de los limites de la demarcacion como requisito.

3. La demarcacion

Popper (ob. cit.) se refiri6 a la demarcacion con el calificati-
vo de problema (cosa que hay que atender y resolver), con el que
se pretendia encontrar un criterio que permitiera distinguir entre
ciencias empiricas, por un lado, y los sistemas «metafisicos», por
otro. Inclusive, llega a afirmar que “de estos dos problemas (de-
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marcacion e induccién) —que son fuente de casi todos los demas
en la teoria del conocimiento, el de la demarcacion es, segiin en-
tiendo, el mas fundamental” (p. 42). Ya a esta extension puede ge-
nerarse una idea de lo complejo que es el terreno cientifico en el
marco de la tarea de demarcar, de investigar y generar conocimien-
to con la premisa de que el camino que se siguid se ajusta a la siste-
maticidad, hechos y meticulosidad cientifica. Es, en pocas pala-
bras, presentar un producto que en si, en estructura de afirmacio-
nes, presente evidencias y se fundamente como cientifico.

Una de las premisas que ha imperado cuando se habla de
“evidencias” y “fundamentos” es que todo que haya de considerar-
se cientifico debe basarse en experiencias. Esto ha dado pie a la ya
conocida disputa entre racionalistas y empiristas. Sin embargo,
mucho de las ciencias humanas se encuentra basado en las repre-
sentaciones mentales de las personas, y, a su vez, gran parte de es-
tas tiene una base empirica. Son sus representaciones del mundo lo
que han mediado entre aquello que esta constituido fuera, en el
“mundo”, y aquello que se considera como tal en la mente. La epis-
temologia cualitativa (por ejemplo, el trabajo basado en la fenome-
nologia), ha dado adelantos en hallazgos basados en las particula-
ridades del mundo (vivencias) del informante. En este sentido,
muchas de estas representaciones que solo tienen un referente, el
que informa, pueden estar asociadas a la “metafisica”, pues estan
basadas en cosas cuya representacion tangible resulta abstracta o
ausente, contrario al caso de las ciencias naturales, en donde todo
ya parece predecible y verificable por los sentidos; en ciencias hu-
manas, un fenomeno puede manifestarse de formas muy distintas,
a la postre del tiempo, en el mismo informante.

Una idea fundamental que justifica este apartado es la prime-
ra meditacion de Descartes, en la que hace reconocimiento a la ex-
periencia sensorial, pero a la vez introduce la duda de este sistema,
afirmando con determinacion que “todo aquello que hasta ahora he
reconocido como lo mas verdadero lo he recibido mediante los
sentidos; mas he descubierto que éstos me engafian en ocasiones, y
no es prudente depositar plena confianza en quienes nos han enga-
fiado, incluso si lo han hecho solo una vez” (p.8).
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A este respecto, Padrén (1992) apunta hacia un elemento
complementario a la idea de Descartes, la falsacion, expresando:

Lo que diferencia a la ciencia de otros tipos de conocimiento
es su posibilidad sistematica de ser RECHAZADA por los datos
de larealidad. A diferencia del enfoque empirico-inductivo, segiin
el cual un enunciado es cientifico en la medida en que su VERACI-
DAD pueda ser confirmada por la experiencia, en el enfoque racio-
nalista de Popper y sus seguidores, un enunciado sera cientifico en
la medida en que mas se arriesgue o se exponga a una confronta-
cion que evidencie su FALSEDAD. Segun esta posicion, la cien-
cia se distingue de otros conocimientos por ser “falsable” (y no
“verificable™), es decir, porque contiene mecanismos orientados a
determinar su posible falsedad.

Ya se habia introducido la premisa de que en ciencias huma-
nas mas que buscar la verificacion, la contrastacién es el elemento
que consolida las teorias generadas bajo su ala. Esto refuerza una
idea, no exclusiva, en las ciencias humanas, respecto de los siste-
mas tedricos creados: poseen una propia racionalidad, es decir, una
manera en la que se conciben y en la que se manifiestan y estudian
en la realidad del mundo. Este articulo no busca generar un boicot
contra el proceder de las ciencias naturales, sino presentar un pa-
norama que evidencia la forma en la que las ciencias humanas pue-
den conversar con el elemento demarcacion y se erigen asi como
una forma de generar ciencia segun las propiedades de sistematici-
dad, sociabilizacion y consistencia, no solo de los hallazgos, sino
de las teorias que de ellas se desprenden. Es asi, en sintesis, como
Popper (ob. cit.) adopta la posicion de que “los positivistas suelen
interpretar el problema de la demarcacion de un modo naturalista:
como si fuese un problema de la ciencia natural. En lugar de consi-
derar que se encuentran ante la tarea de proponer una convencion
apropiada, creen que tienen que descubrir una diferencia —que
existiria, por decirlo asi, en la naturaleza de las cosas— entre la
ciencia empirica por una parte y la metafisica por otra” (p. 43).
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Consideraciones finales

La teoria orienta y la realidad define. El concepto de feoria
parece mantener una connotacion de producto determinista, aca-
bado, y la labor para su creacion parece estar exclusivamente re-
servada para los cientificos de las ciencias naturales y empiricas.
No es ni acabado, pues las teorias no son sistemas perfectos, que
explican todas las manifestaciones de un fendmeno de forma exac-
ta, ni tampoco pertenece como actividad exclusiva a las ciencias
naturales. Urge una ruptura cognitiva que dé paso a otras maneras
y fuentes de generacion de teoria y en el que las ciencias humanas
posean, al igual que las otras ciencias, no solo reconocimiento a
sus productos, sino a su forma particular de generar ciencia con las
teorias construidas.

Aunque la filosofia y la especulacién sean esferas presentes
en la ciencia, especialmente a las ciencias de lo humano, la medida
empleada de estas no pasa mas alla de los limites de “inicio” e
“idealizacion del panorama” en la busqueda de un sentido “preli-
minar” a los datos que se recolectan. Es la epistemologia en cada
ciencia —por ejemplo, la epistemologia cualitativa— la que va a
fundamentar la naturaleza de su quehacer como produccioén cienti-
fica. La especulacion ha sido relacionada a aquello dificil de fangi-
bilizar, pero es de reconocer que en ciencias humanas, muchas de
ellas con un componente metafisico, es una tarea controvertida in-
tentar hacer encajar sus complejidades en las caracteristicas del
método naturalista. Son, en muchos casos, discordantes.

La demarcacion centra su vision en ser un elemento que guia
el conocimiento cientifico por medio de premisas que garanticen
que algo es cientifico, es decir, que cumple con los criterios meto-
dolégicos para considerarsele como tal. La ciencia positivista, mal
llamada “ciencia dura”, ha erigido cuestiones que sacrifican injus-
tamente los hallazgos de las ciencias humanas, gran fuente de cien-
cia. La demarcacion implica un elemento de interpretacion, ya que
no discrimina ciencias, sino procedimientos, con lo cual se tiene
que las ciencias humanas se manejan segtin procedimientos y razo-
namientos particulares, como, por ejemplo, los guiados por la sub-
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jetividad y la intersubjetividad, asi como las naturales hacen lo
propio. La cuestion va mas alla de creer que se salva a la ciencia de
la especulacion sin sentido, pues va hacia la apertura a nuevas y di-
ferentes maneras de hacer ciencia, en las cuales el criterio de lo hu-
mano sea lo que defina en las realidades.

Volcar la mirada hacia la contrastacion y refutabilidad en las
teorias se presenta como la alternativa mas adecuada para las teo-
rias generadas en ciencias humanas. La contrastacion interteoria y
su refutabilidad pone de relieve, al ponerla en el contexto de las
realidades, un panorama muy distinto al de buscar la verificacion.
Se trata entonces de buscar en cuales casos es mas exacta que tratar
de contar cuantas veces se equivoca. Al parecer se asoma una cues-
tion de pragmatica en el uso de las terminologias, debido a lo cual
el criterio de demarcacion puede pasar de ser un elemento “requi-
sito” a un gran obstaculo cognitivo para los investigadores.
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Resumen

Este articulo realiza un analisis histdrico y comparado de los movi-
mientos indigenas en Bolivia y Ecuador con el fin de explicar el discur-
so de autodeterminaciéon aymara. Su emergencia se explica por una
conjuncion de elementos: la existencia de rasgos tangibles de identifi-
cacion gracias a la persistencia del ay//u, la experiencia historica de in-
tercambios fluidos y percibidos como desiguales entre los aymara y la
sociedad nacional mestiza, la influencia de un discurso radical de iz-
quierda y la percepcion de los indigenas como mayoria nacional.
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Abstract

This paper makes a historical and comparative analysis of indige-
nous movements in Bolivia and Ecuador in order to explain Aymara
self-determination discourse. Its emergence is explained by a combina-
tion of elements: the existence of tangible features of identification
thanks to the persistence of the ay/lu, the historical experience of fluid
exchanges perceived as unequal between the Aymara and national mes-
tizo society, the influence of a radical leftist discourse and perception of
the indigenous as a national majority.

Key words: Indigenous movements, Aymara, self-determination,
Bolivia, Ecuador.

Recibido: Marzo 2012 Aceptado: Junio 2012

172 B Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013



HIPOTESIS SOBRE EL DISCURSO DE AUTODETERMINACION AYMARA

Proemio

El discurso de autodeterminacion de parte de los movimientos
indigenas del Altiplano boliviano, sobre todo aymaras, no tiene pa-
rangdn en América Latina, ni siquiera en el, durante afios mas acti-
vo, movimiento indigena ecuatoriano. En Bolivia existen, por lo
menos, tres procesos organizativos: los movimientos indianistas y
kataristas del Altiplano, los movimientos campesinos de los valles y
los movimientos del Oriente. En Ecuador los movimientos se desa-
rrollaron en dos regiones: la Sierra y la Amazonia. En ambos paises
se identifican como pueblos, nacionalidades indigenas o naciones
originarias y reivindican la construccion de un estado plurinacional,
la interculturalidad y la descolonizacién.' No obstante, en el Altipla-
no existe un discurso para el cual la descolonizacion pasa por la au-
todeterminacién de la nacion aymara y las naciones originarias en
un Estado propio. En ese sentido puede entenderse como un nacio-
nalismo en ciernes (Gellner, 1988: 13; Hobsbawm, 2000: 17).

Ese discurso de autodeterminacion toma fuerza en coyuntu-
ras criticas. Tal vez quien mejor lo ha planteado es el lider histdrico
Felipe Quispe —el Mallku—, quien en su libro Tupaj katari vive y
vuelve... Carajo (1990) propuso la lucha armada para la autodeter-
minacion de las naciones originarias y la destruccion del capitalis-
mo (Zibechi, 2006: 151). Durante las protestas de abril y septiem-
bre de 2000 y de junio y julio de 2001 afirmd: “Nosotros no segui-
mos la bandera tricolor de Bolivia que nuestros opresores cargan.

1 En Bolivia, organizaciones indigenas del Oriente, como la Confederacion Indigena
del Oriente Boliviano (CIDOB), han planteado en distintos momentos que su lucha es
por integrarse al Estado nacional (Arias y Molina, 1997: 68). En el altiplano, la Confe-
deracion Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia (CSUTCB), desde
su fundacion en 1979 propugno por la autodeterminacion en el marco del Estado plu-
rinacional (Rivera, 1986: 211). Ese proyecto también fue suscrito por el Consejo Na-
cional de Ayllus y Markas del Qollasuyo (CONAMAQ), fundado en 1997. En Ecua-
dor, la Confederacion de Nacionalidades Indigenas de Ecuador (CONAIE), fundada
en 1986, aglutind la organizacion de la Amazonia, la Confederacion de Nacionalida-
des Indigenas de la Amazonia Ecuatoriana (CONFENAIE) y la de la Sierra, Ecuador
Runacunapac Riccharimui- Despertar del pueblo indio (ECUARUNARI), en torno al
proyecto del Estado plurinacional (CONAIE, 1989).
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Nosotros tenemos la Wiphala. También tenemos nuestros propios
héroes y martires. Poco a poco avanzamos para tener nuestra pro-
pia constitucion politica del Kollasuyo™.* Este discurso tiene apo-
yo en las bases. Ello explica por qué, en ese entonces, se expulsa-
ron las autoridades del Estado de ciertos territorios y se produjeron
actos como la Declaracion de Achacachi (octubre de 2000), el Ma-
nifiesto de Jach 'ak’achi y el Acta de Constitucion de la Nacion
Aymara Quechua (9 de abril de 2001), suscritos por organizacio-
nes de base que desconocieron el Estado boliviano.® La asuncion
de Evo Morales como presidente (2006) y el reconocimiento del
Estado plurinacional en la nueva Constitucion (2009) no han lleva-
do a una moderacion de ese discurso”.

2 www.narconews.com/felipeles.html.

3 El Manifiesto de Jach’ak’achi afirma: “Nuestro pensamiento nos guia hacia la res-
tauracion del Qullasuyu, como un modelo de Nacion-Estado, aunque los valores de la
civilizacion y cultura occidentales, permanentemente nos ocasionan enfrentamientos
fratricidas, provocados por los agentes de la politiqueria criolla y de la iglesia cristia-
na, historicos aliados para la explotacion y el extermino fisico y cultural del indio...
Nosotros, ¢somos la otra Bolivia? No. Nosotros somos el Qullasuyu. Los gobiernos
bolivianos hablan de “integrarnos” a la civilizacion y a la nacion boliviana. /A cual ci-
vilizacion y cudl nacion se refieren? La nacion boliviana como tal no existe por si mis-
ma, somos nosotros los que le damos a Bolivia la identidad cultural que tiene ante el
mundo, sabiendo que los “bolivianos” no son mas que un remedo de las culturas occi-
dentales”. http://www.funsolon.org/Temas%?20consulta/TERRITORIO/maniEl Acta
de Constitucion de la Nacion Aymara Quechua contiene una retorica mas radical pero
también maneja un concepto de autodeterminacion ambiguo con referencia al Conve-
nio 169: “Denunciamos que Bolivia fue asentada sobre una parte de nuestro milenario
QULLANA 0 QULLASUYU y los bolivianos pugnaron por nuestra desaparicion fisi-
cay cultural, los gobiernos racistas nos han hecho una guerra permanente para aniqui-
larnos. Pero hemos sobrevivido al genocidio sistematico de espafioles y bolivianos...
Nuestro Pueblo encabezado por sus Mallkus, Jilagatas y Amawt’as, ha mantenido sus
instituciones politicas y sociales, ahora tenemos el orgullo de Manifestar ante los Pue-
blos soberanos del mundo y ante las Naciones Unidas (O.N.U.), que el Pueblo Ayma-
ra de Umasuyu vivimos un nuevo Pachakuti con GOBIERNO AUTONOMO, porque
en 2000 nos hemos liberado de la Subprefectura, de la Policia y de otras formas repre-
sivas, sacaplatas y corruptas del gobierno republicano. ... En mérito a nuestra lucha
por la Tierra, Territorio y Libre Determinacion, hoy resurge el Gobierno Aymara-
ghuchwa de acuerdo con el Convenio 169/1989 de la O.LT...”. http://www.funso-
lon.org/Temas%20consulta/ TERRITORIO/acta_quichwal21001.htm

4 Por ejemplo, entre el 10 y el 12 de marzo de 2010 se realizé en La Paz el seminario
“Historia, coyuntura y descolonizacién. Katarismo e indianismo en el proceso politico
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La posicidon predominante es tacharlo como “separatismo”.
Las protestas de 2000 y 2001 alertaron a las ¢lites opuestas a sus
demandas, quienes las sefialaron como expresion del “autoritaris-
mo separatista de los indios” (Zalles, 2002: 115-116). Incluso la
izquierda tiene reservas por sus postulados “racistas” (Sanjinés,
2005: 183). Estas perspectivas no solo opacan otros elementos del
discurso, como la descolonizacion, sino que impiden su compren-
sion. Antes que encasillarlo, este articulo se pregunta por los facto-
res que explican su emergencia.

El discurso de autodeterminacion de la nacidon aymara no
puede explicarse por una sola variable o aspecto, pero en perspec-
tiva historica y comparada se puede destacar una conjuncion de
elementos. Lo que permite su emergencia es la existencia de ras-
gos tangibles de identificacion gracias a la persistencia del ay//u, la
experiencia historica de intercambios fluidos y percibidos como
desiguales entre los aymara y la sociedad nacional mestiza, la in-
fluencia de un discurso radical de izquierda y la percepcion de los
indigenas como mayoria nacional.

Hipotesis 1

Entre los tedricos del fendmeno nacional existe un consenso:
los imaginarios nacionales no obedecen a rasgos tangibles —len-
gua, cultura, territorio, etcétera— o esencias de las comunidades
humanas. Por eso enfatizan el caracter subjetivo, el imaginario o
conciencia (Anderson, 1997: 23). Para Connor (1998: 45), “el fac-
tor esencial para determinar la existencia de una nacion no son las
caracteristicas tangibles de un grupo, sino la imagen que éste se
forma de si mismo”.

Sin embargo, esos rasgos no carecen de importancia en el
surgimiento de los nacionalismos. Para Hobsbawm (2000: 55-88)

del MAS en Bolivia”, donde varios intelectuales y dirigentes aymara manifestaron sus
desacuerdos con el gobierno de Morales y afirmaron su proyecto de descolonizacion y
autodeterminacion. Ver VVAA (2010).
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son lazos de identificacidn “protonacional”, que pueden convertir-
se en rasgos de identificacion nacional sin que entre uno y otro me-
die un vinculo causal necesario. El protonacionalismo no conduce
al nacionalismo “logica e inevitablemente” e incluso pueden entrar
en contradiccion, pero la existencia de lazos protonacionales faci-
lita la tarea del nacionalismo (Hobsbawm, 2000: 86). Para Gellner
(1988:91) se trata de rasgos de “entropifuguidad”, formas de clasi-
ficacion de poblaciones que persisten en la sociedad industrial a
pesar de lahomogeneidad cultural. Los “rasgos entropifugos” con-
centran individuos en un sector de la sociedad, pero la fortaleza o
debilidad con que sean asumidos como rasgos de identificacion
depende de factores contingentes, como las barreras de comunica-
cion o su distribucidn irregular. La presencia de lazos protonacio-
nales o rasgos entropifugos entre los aymara se explica por la per-
sistencia de sus ayllus, pese a los intentos del Estado por acabarlos.

Una primera hipdtesis es que la existencia de rasgos tangi-
bles de la cultura aymara en el Altiplano, aunque no implica nece-
sariamente la emergencia de un nacionalismo, si asegura una base
sobre la cual sustentarlo. En ciertas regiones donde persisten los
ayllus, las costumbres, la memoria colectiva de pertenecer a un
mismo territorio y la lengua, entre otros, se han mantenido y son
mas facilmente perceptibles que en otras regiones, como la Sierra
ecuatoriana. Mas ain, mientras los ayllus persistieron en el Alti-
plano desde principios del siglo XIX, las comunidades se reinven-
taron en la Sierra con el proceso de “comunalizacién” a partir de la
década de los treinta del siglo XX.

El problema de las comunidades se retrotrae a los inicios de
la Republica. Los criollos independentistas intentaron terminar
con el régimen de las “dos republicas” coloniales, erigir a los in-
dios en ciudadanos libres e iguales y acabar con sus formas de pro-
piedad comunal. Este proyecto se frustré tempranamente y en am-
bos paises persistio de facto la division en “dos republicas” y la es-
tructuracion de la sociedad en castas. Sin embargo, de acuerdo con
Larson (2002: 46), mientras en Bolivia el “pacto colonial” se man-
tuvo por completo, con el tributo indigena y los derechos corpora-
tivos a ¢l asociados (propiedad comunal de la tierra, representa-
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cion corporativa, entre otros), en Ecuador se restablecié a medias.
La imposicion de la “contribucion personal de indigenas” (1828)
garantizé a las comunidades la posesion de parcelas y sitios de uso
comun, como en Bolivia, pero se prosiguio con el arrendamiento
de los terrenos “sobrantes” a mestizos (Moscoso, 1991: 373), lo
cual condujo a mayor presion sobre las propiedades comunales.

En Bolivia el tributo indigena, garantia de la existencia del
“pacto colonial”, no seria abolido sino hasta 1876, mientras en
Ecuador la abolicion se produjo en 1857. Ello explica parcialmen-
te por qué las comunidades del Altiplano boliviano tuvieron mayor
capacidad para resistir la extension del latifundio con las reformas
agrarias del siglo XIX. Como sostiene Guerrero (1993: 94), la abo-
licion del tributo en Ecuador tuvo como principal consecuencia
acabar con el orden de castas colonial. Sin embargo, solo implicd
un cambio en la manera como se extraia el excedente a los indige-
nas, pues al mismo tiempo se reactivé el trabajo obligatorio me-
diante la “contribucion subsidiaria” vigente desde 1825, con gra-
ves perjuicios para la vida comunitaria. Segiin Pearse (1986: 320),
luego de la Ley de Exvinculacion (1874) que atacé la propiedad
comunal en Bolivia, las dos terceras partes de los indigenas se con-
virtieron en campesinos serviles, pero un tercio de las comunida-
des permanecio6. Ello permite inferir que las comunidades del Alti-
plano tuvieron gran capacidad de sobrevivencia pese a las refor-
mas. En contraste, en Ecuador a las comunidades se les dificultd
mas mantenerse. A los hacendados se les encargd la administra-
cion de conciertos, ya no empadronados ni supeditados al Estado
como tributarios. El poder de la hacienda cobijaba comunidades y
la Iglesia jugaba un papel de administrador similar mediante el re-
caudo de diezmos y primicias en el marco de la “administracion ét-
nica privada” (Guerrero, 1993: 99).

Ello puede explicar el activismo de las comunidades del Al-
tiplano, que obligd al Gobierno conservador a hacer algunas con-
cesiones que les permitieron resistir de diversas maneras.” Eso
permitio que los indigenas empezaran una “campaiia de papel”
por la defensa de sus tierras (Larson, 2002: 156), debido a la cual
acudian a la justicia para acreditar sus propiedades con titulos co-
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loniales. Quienes se beneficiaron al final de ese descontento de los
indigenas fueron los liberales. Los aymara se involucraron en la re-
volucion federal de 1899 aliados con los liberales, pero persiguien-
do sus propios objetivos, ligados a la restitucion de tierras (Platt,
1990: 290).

Los indigenas ecuatorianos también fueron activos en este
periodo. Un niimero indeterminado participd en las “montoneras”
que llevaron al poder al general Alfaro en junio de 1895 (Iturralde,
1995:20-22). Sin embargo, gracias a la persistencia de las comuni-
dades, los aymara habian alcanzado mayor autonomia respecto de
los liberales, pues mientras sus homologos ecuatorianos participa-
ron en la Revolucion Liberal supeditados a las élites politicas, los
aymara pudieron plantear un proyecto politico propio en cabeza
del lider Zarate Willka. Rivera (1986: 16) afirma que uno de los
objetivos de los rebeldes indigenas, “no siempre planteados en for-
ma explicita”, era la “construccion de un gobierno indio auténomo
bajo la autoridad de su maximo lider”.

La persistencia del ayllu en el Altiplano permiti6 a los indi-
genas bolivianos emprender un proceso organizativo auténomo
entrado el siglo XX, en contraste con los indigenas ecuatorianos,
que en el mismo periodo se organizan tutelados por sectores de la
izquierda emergente. Desde mediados de la década de los afios
diez del siglo XX empezaron a surgir brotes rebeldes en el Altipla-
no. Frente a la amenaza de expansion latifundista, estos brotes te-
nian como base el ay//u para su organizacién y demandas, y ade-
mas combinaban métodos violentos con legales (Rivera, 1986:
25-26). En agosto de 1930 se fundé la “Sociedad Republica del
Kollasuyo”, con el liderazgo de Eduardo Nina Quispe, director de
escuelas indigenas. La Sociedad plante6 una “renovacion de Boli-
via”y mejor trato para los comunarios. Nina Quispe abog6 por una

5 Ennoviembre de 1883 se aprobo la Ley Pro-indiviso que excluia de escrutinio las tie-
rras comunales que acreditaran posesion de titulos coloniales y creé procedimientos
juridicos dispendiosos para los hacendados que quisieran legalizar sus tierras (Larson,
2002: 156).
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reforma agraria que reconociera los titulos coloniales de propiedad
comunal (Arze, 1986: 617). En junio de 1941 en Tiawanaku, Faus-
to Reinaga, entonces diputado del MNR, fund¢ el Partido Agrario
Nacional (PAN) o Asociacion Nacional Bolindia, que unas déca-
das mas tarde se convertiria en el Partido Indio de Bolivia (Dandler
y Torrico, 1986: 152-153).

En cambio, en Ecuador los indigenas empezaron a organizar-
se tutelados por la izquierda. Desde comienzos de la década de los
afios veinte del siglo XX, el Partido Socialista empez6 a organizar-
los en Cayambe alrededor de la demanda de derechos laborales y
la recuperacion de tierras. El Partido Socialista se dividié en dos
tendencias: en 1931 se fundo el Partido Comunista y en 1933, el
Partido Socialista Ecuatoriano. El primero se centr6 en la forma-
cion de sindicatos obreros y campesinos en un proceso que con-
cluiria en 1944 con la formacién de la Federacion Ecuatoriana de
Indios (FEI), que plantearia demandas en clave campesina articu-
ladas a la lucha por la tierra.

Finalmente, mientras a mediados del siglo XX las comunida-
des bolivianas se fundieron con el sindicalismo agrario en el marco
de la reforma agraria, en Ecuador las poblaciones indigenas empe-
zaron un proceso de reinvencion de sus comunidades mediante la
constitucion de comunas. En el Altiplano existio una fusion entre las
comunidades o ay//lus —que se negaron a desaparecer con las refor-
mas agrarias del siglo XIX— y los sindicatos agrarios a partir de la
reforma agraria de 1953. Los Comandos Rurales del Movimiento
Nacionalista Revolucionario (MNR) organizaron sindicatos agra-
rios basados en la experiencia de los mineros y articulados cliente-
larmente al partido. La reforma fortaleci6 la sindicalizacién porque
daba posesion provisional de las tierras que los indigenas tuvieran
en usufructo si constituian un sindicato (Pearse, 1986: 348).

En contraste, en Ecuador las comunidades desaparecieron,
practicamente, con las reformas del siglo XIX. Empero, segtin Ko-
rovkin (2002: 20-21), con la reforma agraria de 1964 los huasipun-
gueros perdieron su lucha por la tierra, pero fue una victoria “politi-
co organizativa” porque genero un proceso en el cual las comunida-
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des empezaron a acogerse a la Ley de Comunas de 1937. Esta se
habia promulgado bajo el gobierno del general Enriquez Gallo, de
influencia socialista, y se convirtidé en una garantia juridica mini-
ma para la defensa de los derechos territoriales de los indigenas
(Wray, 1993: 15). Constituidas en comunas, las comunidades ac-
cedian a mecanismos de “autogobierno” con capacidad de repre-
sentacion y gestion de recursos, necesarios para emprender luchas
por la tierra o protegerse del asedio de terratenientes. En 1961 se
habian acogido a la ley 1192 comunidades y una poblacion de
403.734 personas (Chiriboga, 1986: 80). Como sostiene Figueroa
(1996: 192), ello implicéd una apropiacion de la categoria de “co-
munidad” y el inicio del proceso de formacion de una identidad
propia.

En suma, es posible sostener como hipétesis que la reivindica-
cién nacionalista aymara tiene base importante en los rasgos tangi-
bles de su cultura —territorio, religiosidad, lengua, entre otros—,
que se han conservado gracias a la persistencia de las comunidades o
ayllus, en contraste con la Sierra ecuatoriana, donde las comunida-
des, mas que persistir, se reinventaron en el siglo XX.

Hipotesis 2

La segunda hipdtesis es que los aymara han tenido intercam-
bios sociales, econdmicos y culturales permanentes con la socie-
dad nacional mestiza, que han sido percibidos como desiguales y
conducido a tensiones que los llevan a afirmar sus diferencias con
la sociedad nacional en vez de relegarlas y olvidarlas. Esto permite
explicar en parte por qué los pueblos amazonicos o del Oriente de
ambos paises carecen de reivindicaciones radicales, pues hasta
hace muy poco no tuvieron contactos fluidos con sus respectivas
sociedades nacionales.

El enfoque cibernético de Deutsch, dominante durante buena
parte del siglo XX para explicar el nacionalismo, sostenia que la
modernizacion llevaba inevitablemente a la desaparicion de los par-
ticularismos étnicos y la asimilacion de los grupos culturales mino-
ritarios por el dominante. Ello se explicaba por el incremento en las
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comunicaciones, los intercambios entre grupos y la movilidad so-
cial horizontal y vertical (Jaffrelot, 1993: 210-211). Sin embargo,
investigaciones posteriores plantearon hipotesis distintas. Segun
Connor (1998: 54), “cuando no nos ocupamos de variaciones den-
tro de un solo grupo cultural, sino de varios grupos culturales dis-
tintos y autodiferenciados, el aumento de los contactos, como ya se
ha dicho, tiende a generar tensiones en lugar de armonia”. Esas
tensiones pueden convertirse en antagonismos de acuerdo con co-
yunturas politicas particulares, que hacen que la formulacion de
discursos nacionalistas sea “rentable” politicamente en un mo-
mento dado.

Los intercambios entre la sociedad nacional y los aymara no
han sido armoénicos. Los intelectuales aymara denuncian la opre-
sidn y explotacién a la que han estado sometidos por las élites poli-
ticas blanco-mestizas. Ello tiene su correlato en la imagen que es-
tas se hacen de los indigenas. En la memoria de las élites esta pre-
sente la historia de las sublevaciones indigenas y el sentimiento de
amenaza permanente de una “guerra de razas”. Rivera (1986: 21)
llama la atencidn sobre la persistencia de la “pesadilla del asedio
indio” en los sectores urbanos y las élites mestizas, que tiene ori-
gen con la rebelion katarista y el sitio de La Paz a fines del siglo
XVIII, pero se recrea en distintos momentos de la historia Bolivia-
na, como el levantamiento de Zarate Willka o el Primer Congreso
Indigena durante el gobierno de Villarroel (1945). Teniendo en
cuenta que en Bolivia la poblacién indigena es mayoritaria, se
comprende que el menor brote de descontento haya sido percibido
como una amenaza al Estado. Por eso existe una tradicion de repre-
sion de la protesta social, que no desaparecio totalmente con el re-
torno a la democracia a principios de los afios ochenta del siglo
XX, y surgi6 con fuerza durante la revitalizacion de los movimien-
tos indigenas en los segundos gobiernos de Banzer (1997-2001) y
Sanchez de Lozada (2002-2003).

En Ecuador, los indigenas, excepto en la Amazonia, también
han tenido contactos fluidos con la sociedad nacional. Sin embargo,
estos han sido menos conflictivos. Los indigenas son vistos como
una minoria que, hasta hace poco, en el discurso gubernamental de-
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bia asimilarse a la cultura mayoritaria. Un imaginario paternalista
que los consideraba incapaces de llevar a cabo acciones politicas
por si mismos: la principal reaccion de las élites frente al levanta-
miento de 1990 no fue la represion desmedida, como ha ocurrido
en repetidas ocasiones en la historia boliviana, sino la denuncia de
que los indigenas habian sido manipulados (Ledn, 1994: 32-33).

No obstante, el mayor contraste se produce al comparar la re-
lacién que han tenido las poblaciones indigenas de la Amazonia y el
Oriente con las sociedades nacionales en ambos paises. Estos terri-
torios estuvieron por largo tiempo olvidados por el Estado, pero ello
no redundo6 en demandas radicales. La republica conservo las dispo-
siciones de la administracion colonial delegando su administracion
a misiones de la Iglesia (Garcia, 2001: 23; Trujillo, 2001: 20).

En Bolivia, entre 1825 y 1880, se realizaron numerosas expe-
diciones oficiales y privadas de bolivianos y extranjeros que bus-
caban mejor conocimiento de la regién. Desde la administracién
de Andrés de Santa Cruz, las misiones catdlicas se vieron como el
medio mas idéneo para reducir a los “barbaros”. El gobierno del
general Ballivian (1841-1847) disefd el primer plan integral para
conocimiento, ocupacion y control territorial con colonias milita-
res y religiosas. Sin embargo, luego hubo una “dejacion” de la re-
gion que llevo en 1867 a la cesion de cerca de 250.000 kiléometros
cuadrados del territorio amazonico a Brasil (Garcia, 2001: 252-
253) y, mas adelante, a la derrota en la Guerra del Pacifico, que
significo la pérdida de acceso al mar y la amputacion de cerca de
120.000 kilémetros cuadrados (Garcia, 2001: 299). Con los libera-
les (1899-1920) otra vez se perdio parte del territorio ante Brasil en
la Guerra del Acre (1899-1903). Siguieron considerando a las mi-
siones como el mejor medio para “civilizar” a indigenas. La secu-
larizacion de las misiones solo se produciria avanzado el siglo XX,
con el reglamento de misiones de 1939 (Garcia, 1998: 48).

Algo muy similar ocurrié en Ecuador, donde tras la Indepen-
dencia, las misiones operaron igual como en la Colonia y vieron au-
mentado su poder con el retorno de los jesuitas por invitacion de Gar-
cia Moreno (1859-1875), en cuyo proyecto nacional la educacién re-
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ligiosa era fundamental para “civilizar” a los indigenas. En la dé-
cada de los ochenta del siglo XIX, la region se torno ingobernable
debido al auge cauchero. Muchos indigenas fueron esclavizados,
vendidos a caucheras transnacionales (Barclay, 1998). La region
quedo “vacia” hasta el conflicto con Pert en 1941, luego del cual la
Amazonia fue declarada area de interés nacional y se pobld de co-
lonos y cuarteles militares para asegurar la presencia en la frontera.
En ese periodo se descubrieron los primeros yacimientos de petro-
leo que sirvieron para organizar futuros planes de colonizacién
(Trujillo, 2001: 23).

A mediados del siglo XX los estados empezaron a orientar su
accionar a estas regiones. Sin embargo, las concibieron como terri-
torios baldios, desconociendo la existencia de comunidades indi-
genas. En el Oriente boliviano, con la reforma agraria de 1953, los
denominados “grupos selvicolas” quedarian protegidos por el Es-
tado y su propiedad seria inalienable, pero nunca se fijaron crite-
rios y sus tierras fueron tituladas a terceros. Los pueblos indigenas
fueron perdiendo el control del espacio por el avance de la econo-
mia —ganaderia, obras de infraestructura, explotacion de recursos
naturales— y las politicas de colonizacion (Balza, 2001: 29). En
Ecuador, hasta los afios sesenta del siglo XX, el Estado delego la
administracion de la Amazonia a élites locales y misiones religio-
sas (Chiriboga, 1986: 80). En la Ley de Reforma Agraria y Coloni-
zacion de 1964, la region fue considerada como un territorio baldio
(Federacion de Centros Shuar, 1988: 517). En gran parte, la colo-
nizacidn fue espontanea, pero hubo programas de colonizacion di-
rigida y semidirigida en 1972, 1976 y 1977 (Trujillo, 2001: 53).

El encuentro de las poblaciones amazdnicas con sus socieda-
des nacionales solo se produjo recientemente. La Marcha por el
Territorio y la Dignidad, en agosto de 1990, represento el “descu-
brimiento” de los indigenas del Oriente boliviano. El entonces pre-
sidente, Jaime Paz Zamora, al encontrarse con ellos a pocos kilo-
metros de La Paz, dijo: “Antes conociamos s6lo la cultura aymara
y quechua (...) ahora conocemos a los pueblos indigenas del Beni,
Santa Cruz, Chuquisacay Tarija” (Arias y Molina, 1997: 68). Los
indigenas amazdnicos ecuatorianos emergen como problema para
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el Estado tras la guerra con Peru, en 1941. Sin embargo, incluso en
1955 se firmd entre el gobierno de Velasco Ibarra y la mision sale-
siana un convenio para la “civilizacion de las tribus indigenas jiba-
ras” (Federacion de Centros Shuar, 1988: 534). Mas tarde se con-
virtieron en un problema para la integracion nacional con los he-
chos tragicos de enero de 1956, cuando un grupo de indigenas, al
parecer no contactado, asesind a cinco misioneros evangélicos
norteamericanos, y de julio de 1987, cuando otro grupo asesino a
dos misioneros catolicos que pretendieron mediar entre los indige-
nas y compaiiias petroleras (Rival, 1994).

En sintesis, el nacionalismo aymara también puede explicar-
se por los intercambios fluidos y desiguales con la sociedad nacio-
nal boliviana mestiza. La ausencia de intercambios fluidos de las
poblaciones amazonicas con las sociedades nacionales en ambos
paises no ha llevado a reivindicaciones radicales, sino, por el con-
trario, a demandas de integracion a la nacién.

Hipotesis 3

Una tercera hipdtesis es que el nacionalismo aymara se expli-
ca parcialmente por la fuerte influencia de discursos de izquierda,
que articularon con fuerza la demanda de autodeterminacion de los
pueblos en el siglo XX. Los lideres aymara han planteado su lucha
en términos de revolucidn, por un socialismo comunitario e inclu-
so experimentaron la lucha armada. En contraste, las organizacio-
nes indigenas amazonicas en ambos casos recibieron principal-
mente el influjo de la Iglesia catolica, algunas iglesias evangélicas
y ONG, actores menos beligerantes frente al Estado. Incluso el
movimiento indigena de la Sierra ecuatoriana, aunque también re-
cibio el influjo de la izquierda, tuvo influencias mas plurales.

Las relaciones de los movimientos indigenas con la izquierda
en Bolivia no han sido armonicas. La izquierda reivindico las raices
étnicas de la nacion; por ejemplo, en La justicia del inca (1924), del
socialista Gustavo Navarro (Tapia, 2005: 342-343). Pero este dis-
curso sucumbio para dar paso a practicas de vanguardismo y subor-
dinacién de los campesinos a los obreros. La Central Obrera Boli-
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viana (COB) ubic6 el campesinado dentro de la pequena burguesia
y siempre compartid la vision de las élites respecto a los indigenas
de tierras bajas como tribus incivilizadas o salvajes (Arias y Moli-
na, 1997: 69). La concepcion que el sindicalismo tenia del campe-
sinado puede apreciarse en el hecho de que los dirigentes del kata-
rismo siempre tuvieron puestos secundarios en la COB (Espasan-
din, 2007: 307). Sin embargo, los intelectuales aymara fueron am-
pliamente influidos por los discursos revolucionarios y articularon
a su programa la construccion de un socialismo comunitario.

Mas atin, intentaron realizar su proyecto por la via armada. En-
tre 1989 y 1994 surgen guerrillas étnicas que reivindican la autodeter-
minacion de las naciones originarias: las Fuerzas Armadas de Libera-
cion Zarate Willka (FAL-ZW) y el Ejército Guerrillero Tupac Katari
(EGTK). Sin embargo, no prosperaron porque eran grupos urbanos y
de clase media que despertaban la suspicacia del campesinado, care-
cieron de la capacidad articulatoria de los nuevos populismos, como
los de Conciencia de Patria (CONDEPA) y Max Fernandez, y la per-
sistencia de la comunidad aymara impidio la penetracion de Sendero
Luminoso, pese a que algunos de los miembros de estos grupos man-
tuvieron contacto (Arias y Molina, 1997: 71-72).

En contraste, el movimiento indigena de la Sierra ecuatoriana,
aunque tuvo una influencia fuerte de izquierda, tuvo también influen-
cias plurales. Desde la década de los cuarenta del siglo XX, la FEI, or-
ganizada por el Partido Comunista, medio por los intereses de los in-
digenas en el marco de la “administracion étnica privada”, como un
organismo de “ventriloquia politica” (Guerrero, 1993: 103). Era una
organizacion clasista en la que las reivindicaciones étnicas eran se-
cundarias (Moreno y Figueroa, 1992: 84-85). Entre 1960 y 1963 au-
mento la agitacion de la FEI en la Sierra y empezd a proponerse la re-
forma agraria (Iturralde, 1995: 29). El descontento en esos afios fue
canalizado con la formacion de la Federacion Nacional de Organiza-
ciones Campesinas (FENOC), supeditada a la Iglesia catolica en 1965
(Zamosc, 1993: 282). Sectores progresistas de la Iglesia también con-
tribuyeron a la organizacion de los indigenas, sobre todo en la Didce-
sis de Riobamba (Chimborazo), en la época de monsefior Leonidas
Proafio (Ibarra, 1996: 297).
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Una dinamica organizativa indigena auténoma en relaciéon
con la izquierda y la Iglesia, cristaliz6 en junio de 1972 con la fun-
dacion de ECUARUNARI, que represento a los indigenas serra-
nos en la movilizacion alrededor de la segunda Ley de Reforma
Agraria (Barrera, 2001: 91). Tenia influencia de izquierda y estaba
vinculada a sectores progresistas de la Iglesia catdlica bajo el in-
flujo de la Conferencia Episcopal Latinoamericana de Medellin.
Empero tuvo un planteamiento distinto del de FEIy FENOC, que a
su juicio eran manipuladas por ideologias foraneas supeditadas a
las burocracias sindicales (Moreno y Figueroa, 1992: 46).

Nuevamente, el contraste mas marcado es con los movimientos
de la Amazonia y el Oriente. En el Oriente boliviano, la organizacion
indigena fue auspiciada inicialmente por algunas ONG. Entre 1978 y
1982 se realizan los primeros acercamientos, iniciados por la Capita-
nia Guarani del 1zozo, en cabeza de Don Bonifacio Barrientos, quien
contact6 a las autoridades guaranies, ayoreo, chiquitanos y guarayos
(Zolezzi, 1989: 25). Estos cuatro pueblos, con el apoyo de la ONG
Ayuda Para el Campesinado Boliviano, formaron en 1982 la CIDOB
sobre una plataforma comiin: organizacion y autonomia, territorio,
educacion y salud (Hirsch, 2003: 88).

En la Amazonia ecuatoriana las poblaciones indigenas se or-
ganizaron con el apoyo de la Iglesia. En 1961 arrancé el proceso con
un curso para la formacion de dirigentes ofrecido por la mision sale-
siana. La Federacion de Centros Shuar se organizé por la presion de
colonos sobre sus tierras, la formacion de poblados Shuar de tipo no
tradicional entre los afios cincuenta y sesenta del siglo XX, el creci-
miento de los shuar bilingiies y la presencia de misiones itinerantes,
y en 1954 obtuvo personeria juridica (Gnerre y Bottasso, 1986: 18).
En 1967 comenzd un programa radial en lengua shuar, desde las Es-
cuelas Radiofénicas Populares de Riobamba, y en 1968 empezo a
funcionar Radio Federacion, emisora de alcance nacional que im-
puls6 mas escuelas. A partir de 1969 la Federacién empieza un pro-
ceso de autonomia respecto de los salesianos (Federacién de Cen-
tros Shuar, 1988: 570-571), hasta alcanzar tal influencia que podia
afirmarse que en la Amazonia habia una doble institucionalidad: la
del Estado y la de la Federacion (Santana, 1995: 73).
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En fin, la influencia de izquierda explica parcialmente el na-
cionalismo aymara, pues sus principales dirigentes se socializaron
en esa tradicion de pensamiento. En contraste, el movimiento indi-
gena de la Sierra ecuatoriana, si bien recibi6 el influjo de la iz-
quierda, también estuvo influido por las ONG e iglesias. Estos ac-
tores también jugaron un rol preponderante en la organizacion de
las poblaciones indigenas del Oriente y la Amazonia.

Hipotesis 4

Finalmente, es necesario adicionar un cuarto aspecto para ex-
plicar el nacionalismo aymara. Los discursos de los intelectuales
aymara se caracterizan por reivindicar a los indigenas, incluyendo
los quechuas y otros pueblos originarios y nacionalidades, como la
mayoria nacional. Tal reivindicacion estd basada en practicas y
rasgos tangibles de su cultura y vida cotidiana y se ha fortalecido
con los datos del censo nacional de 2001, que al utilizar el criterio
de “autoclasificacion” encontrd que mas del 60% de la poblacion
se define como indigena aymara, quechua u originario. Ello les ha
servido para denunciar la opresion por una minoria mestiza.

La discusion sobre la magnitud de poblaciéon indigena en am-
bos paises es interminable. Esta inmersa en la lucha entre los movi-
mientos, sus adversarios y el Estado por presentar a las poblacio-
nes como mayoria o minoria nacional. No obstante, en los censos
bolivianos los indigenas aparecen como la mayoria. El primer cen-
so se realiz6 en 1900 usando el término “raza” para clasificar a la
poblacion, definida por el color de la piel y la localizacion geogra-
fica. La poblacion indigena alcanzaba el 48,5%. El de 1976 utilizd
el criterio de hablantes de un idioma nativo, y el resultado fue que
la poblacion indigena era el 68%. El de 1992, otra vez por idioma,
arrojo que la poblacidn indigena era el 58,3%. En contraste, los
censos ecuatorianos han arrojado que la poblacion indigena es mi-
noritaria. El primer censo nacional se realizé en 1950; también se
introdujo el criterio lingiiistico y arrojo que el 14% de los habitan-
tes eran quichua hablantes. El de 1990 preguntaba sobre la lengua
hablada en el hogar, pero “no permitié una respuesta multiple,
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dando lugar a posibles subestimaciones, ya que la poblacion bilin-
glie quichua-castellano o castellano-quichua podria ser considera-
da como indigena” (Sanchez-Parga, 1996: 18). El criterio del idio-
ma fue duramente criticado porque no todas las poblaciones que se
consideraban indigenas hablaban una lengua autoctona ni todos
los que la hablaban se consideraban indigenas. Asi, permitia regis-
trar a quienes hablaban una lengua indigena, pero no a los indige-
nas. Por eso se habld de “etnocidio estadistico” cuando esto oculta-
ba la magnitud de la poblacion (Bonfil, 1981: 21).

Finalmente, los censos de 2001 en ambos paises introdujeron
como criterio la “autoclasificacion”. En Bolivia el 62% de la po-
blacién de 15 afios y mas se autoidentificé como indigena u origi-
nario (quechuas: 30,7%; aymaras: 25,2%; y juntos: 55,9%) (Va-
lenzuela, 2004: 13). En Ecuador el 6,1% de la poblacién de 15 afios
o mas se autoclasificd como indigena; el 77,7%, como mestiza y el
10,8%, como blanca (Le6n Guzman, 2003: 117). Estos datos ten-
dieron a confirmarse en el censo del 28 de noviembre de 2010, en
el que el 7% de los ecuatorianos se autoclasificé como indigena; el
7,2%, como afrodescendientes y el 55%, como mestizos.

Asi pues, un aspecto que contribuye a la formulacién del discur-
so de autodeterminacion aymara es la conciencia de mayoria pobla-
cional entre los indigenas bolivianos. Para Silvia Rivera (2007: 104)
esta conciencia se ha moderado en los tltimos afios. En su perspecti-
va, organizaciones como el CONAMAQ han sido cooptadas por los
organismos internacionales de cooperacion y el Estado. Por eso tie-
nen menor disposicion para la protesta y sus planteamientos son me-
nos radicales. Ello ha traido aparejado un transito de una logica en la
que la fuerza del movimiento radicaba en presentarse como mayoria
nacional, predominante durante la formacién de la CSUTCB y los
Katarismos, a una légica de minorias, donde la gestion de recursos en
clave de cooperacién hace necesario plantearse como minoria. En
cambio, el radicalismo aymara continia defendiendo que los indige-
nas son una mayoria poblacional oprimida por una ¢€lite blanco-mesti-
za. Esta conciencia de grupo poblacional mayoritario, aunado a las
demas caracteristicas anotadas, puede explicar el nacionalismo ayma-
ra. Sin embargo, esta hipotesis debe conjugarse con el estudio de las
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relaciones que estos grupos han tenido con el Estado, pues el “peso
demografico” de un grupo étnico no implica necesariamente que
formule demandas radicales’.

Corolario

El discurso de autodeterminacion aymara ha suscitado mas
juicios politicos e ideoldgicos que explicaciones. Algunas hipote-
sis, necesarias pero nunca suficientes, que explican su emergencia
son: primero, la existencia de rasgos tangibles de identificacion
como consecuencia de la persistencia de los ay//us en el Altiplano.
En contraste, en la regién que guarda mas similitudes, la Sierra
ecuatoriana, las comunidades, mas que persistir, se reinventaron
con el proceso de comunalizacion a partir de la década de los trein-
ta del siglo XX. Segundo, los intercambios permanentes y percibi-
dos como desiguales entre las comunidades aymara y la sociedad
nacional boliviana mestiza. Ello explicaria por qué los pueblos
amazodnicos y del Oriente no tienen reivindicaciones radicales,
pues hasta hace muy poco no tuvieron contactos fluidos con sus
respectivas sociedades nacionales. Tercero, la influencia de dis-
cursos de izquierda los llevaron a plantear su lucha en términos de
revolucion e incluso a experimentar la lucha armada. En cambio,
tanto las organizaciones indigenas de la Sierra ecuatoriana como

6 Porejemplo, “en el Pert, en contraste con la situacion de Ecuador y Bolivia, no existe
un movimiento indigena de proyeccion nacional. Solamente en la Amazonia viene
ocurriendo, desde hace tres décadas, un activo proceso de movilizacion étnica... Lo
que resulta impresionante es la inexistencia de un movimiento étnico en la Sierra, a
pesar de ser el area de mayor presencia indigena —cuantitativamente hablando— en
toda la region centroandina...” (Pajuelo, 2007: 28). Tal situacion puede explicarse por
la temprana y compleja articulacion de lo indigena en una identidad nacional-popular
fuerte bajo el gobierno de Juan Velasco Alvarado, que, entre otras cosas, llegd a ofi-
cializar el quechua en 1969. Por otra parte, segiin Yashar (2005: 246-247), en Perua se
operaron cambios en los regimenes de ciudadania similares a los que motivaron la
aparicion de movimientos indigenas en Ecuador y Bolivia. Sin embargo, no se dieron
dos condiciones necesarias para su surgimiento: la existencia de redes intercomunita-
rias y de espacio publico asociativo. En parte esto ltimo se explica por la existencia
de un conflicto armado interno.
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las de la Amazonia y el Oriente, recibieron influencias mas plura-
les por parte de iglesias y ONG, menos beligerantes frente al Esta-
do. Finalmente, por la conciencia entre las poblaciones indigenas
bolivianas de constituir la mayoria poblacional, lo que les permite
denunciar la opresion por una minoria blanco-mestiza.

Referencias bibliograficas

ANDERSON, Benedict (1997). Comunidades imaginadas. México, FCE.

ARIAS DURAN, Ivan y MOLINA, Sergio (1997). De la nacién clandes-
tina a la participacion popular. En El pulso de la democracia. Cara-
cas, Nueva Sociedad, pp. 59-74.

ARZE AGUIRRE, René (1986). Guerra y conflictos sociales. El caso ru-
ral de Bolivia en la campafia del Chaco (1932-1935). En Deler J.P.
y Saint-Geours Y. (Comps.), Estados y naciones en los andes. Vol
1I. Lima, IEP-IFEA, pp. 607-634.

BALZA ALARCON, Roberto (2001). Tierra, territorio y territorialidad
indigena. Santa Cruz de la Sierra, APCOB-SNU-IWGIA.

BARCLAY, Federica (1998). Sociedad y economia en el espacio cauche-
ro ecuatoriano de la cuenca del rio Napo (1870-1930). En Garcia
Jordan Pilar (Ed.), Fronteras, colonizacion y mano de obra indige-
na. Amazonia andina (siglos XIX-XX). Lima, Pontificia Universi-
dad Catdlica del Peru-Universitat de Barcelona, pp. 125-238.

BARRERA, Augusto (2001). Accion colectiva y crisis politica. EIl movi-
miento indigena ecuatoriano en la década de los noventa. Quito,
OSAL-CIUDAD-Abya Yala.

BONFIL BATALLA, Guillermo (1981). Utopia y revolucion. México,
Nueva Imagen.

CHIRIBOGA, Manuel (1986). Formas tradicionales de organizacion so-
cial y actividad econdmica en el medio indigena. En: Del indigenis-
mo a las organizaciones indigenas. Abya Yala, pp. 29-90.

CONAIE (1989). Las nacionalidades indigenas en el Ecuador. Nuestro
proceso organizativo. Segunda edicion revisada y aumentada.
Quito, Ediciones Tincui-CONAIE.

CONNOR, Walker (1998). Etnonacionalismo. Madrid, Trama.

DANDLER, Jorge y TORRICO, Juan (1986). EI Congreso Nacional Indi-
gena de 1945 y la rebelion campesina de Ayopaya (1947). En Calde-

190 B Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013



HIPOTESIS SOBRE EL DISCURSO DE AUTODETERMINACION AYMARA

ron Fernando y Dandler Jorge (Comps), Bolivia: la fuerza historica
del campesinado. Ginebra, UNRISD-CERES, pp. 135-204.

ESPASANDIN LOPEZ, Jesus (2007). El laberinto de la subalternidad.
Colonialidad del poder, estructuras de exclusion y movimientos in-
digenas en Bolivia. En Iglesias Turrion Pablo y Espasandin Lopez
Jesus (Coords.), Bolivia en movimiento. Espaia, El Viejo Topo, pp.
285-328.

Federacion de Centros Shuar (1988). Solucion original a un problema ac-
tual. En Malo Gonzalez Claudio (estudio introductorio y selec-
cion), Pensamiento indigenista del Ecuador. Quito, Banco Central
del Ecuador-Corporacion Editora Nacional, pp. 505-605.

FIGUEROA, José (1996). Las comunidades indigenas: artefactos de
construccion de la identidad étnica en los conflictos politicos del
Ecuador contemporaneo. En Revista Colombiana de Antropologia.
V. XXXIII, pp. 185-219.

GARCIA JORDAN, Pilar (1998). ;De barbaros a ciudadanos? Tutela,
control de mano de obra y secularizacion en las misiones de Guara-
yos (Amazonia norboliviana), 1871-1948. En Garcia Jordan Pilar
(Ed.), Fronteras, colonizacion y mano de obra indigena. Amazonia
andina (siglos XIX-XX). Lima, Pontificia Universidad Catdlica del
Pert-Universitat de Barcelona, pp. 21-124.

GARCIA JORDAN, Pilar (2001). Cruz y arado, fusiles y discursos. La
construccion de los orientes en el Periiy Bolivia. 1820-1940. Lima,
IEP-IFEA.

GELLNER, Ernest (1988). Naciones y nacionalismo. Madrid, Alianza.

GNERRE, Mauricio y BOTASSO, Juan (1986). “Del indigenismo a las
organizaciones indigenas”. En Del indigenismo a las organizacio-
nes indigenas. Abya Yala, pp. 7-27.

GUERRERO, Andrés (1993). La desintegracion de la administracion ét-
nica en el Ecuador. De sujetos indios a ciudadanos étnicos: de la
manifestacion de 1961 al levantamiento indigena de 1990. En
VVAA, Sismo étnico en el Ecuador. Quito, Abya Yala-CEDIME,
pp- 91-109.

HIRSCH, Silvia Maria (2003), The emergence of political organizations
among the Guarani Indians of Bolivia and Argentina: A comparati-
ve perspective. En Langer Erick y Mufioz Elena (Eds.). Contempo-
rary indigenous movements in Latin America. Washington, Scho-
lary Books, pp. 81-101.

Revista de Artes y Humanidades UNICA [ 191



CRUZ RODRIGUEZ, Edwin

HOBSBAWM, Eric (2000). Naciones y nacionalismo desde 1780. Bar-
celona, Critica.

IBARRA, Alicia (1996). Los indios del Ecuador y su demanda frente al
Estado. En Gonzalez Casanova Pablo y Roitman Rosenman Mar-
cos (Eds.), Democracia y Estado multiétnico en América Latina.
Meéxico, UNAM-La Jornada Ediciones, pp. 293-320.

ITURRALDE, Diego (1995). Nacionalidades indigenas y Estado nacio-
nal en Ecuador. En Ayala Enrique (Ed.), Nueva historia del Ecua-
dor. Volumen XIII. Ensayos Generales 2. Quito, Corporacion Edi-
tora Nacional-Grijalbo, pp. 9-58.

JAFFRELOT, Christophe (1993). Los modelos explicativos del origen
de las naciones y del nacionalismo. Revisidn critica. En Delannoi
Gil y Taguieff Pierre-André (Comps.), Teorias del nacionalismo.
Barcelona, Paidos, pp. 203-254.

KOROVKIN, Tanya (2002). Comunidades indigenas, economia de mer-
cado y democracia en los andes ecuatorianos. Quito, CEDIME-I-
FEA-Abya Yala.

LARSON, Brooke (2002). Indigenas, élites y Estado en la formacion de
las republicas andinas. Lima, Fondo Editorial Pontificia Universi-
dad Catolica del Peru-IEP.

LEON GUZMAN, Mauricio (2003). Etnicidad y exclusiéon en Ecuador:
una mirada a partir del censo de poblacion de 2001. En Iconos. Re-
vista de ciencias sociales. No 17, septiembre, pp. 116-132.

LEON, Jorge (1994). De campesinos a ciudadanos diferentes. El levan-
tamiento indigena. Quito, CEDIME-Abya Yala.

MORENO YANEZ, Segundo y FIGUEROA, José (1992). El levanta-
miento del Inti Raymi de 1990. Quito, FESO-Abya Yala.

MOSCOSO, Martha (1991). La tierra: espacio de conflicto y relacion en-
tre el Estado y la comunidad en el siglo XIX. En Bonilla Heraclio
(Comp.), Los Andes en la encrucijada. Quito, Ediciones Libri
Mundi-Enrique Grosse Luemern-FLACSO, pp. 367-390.

PAJUELO TEVEZ, Ramén (2007). Reinventando comunidades imagi-
nadas. Lima, IFEA.

PEARSE, Andrew, 1986. Campesinado y revolucion: el caso de Bolivia. En
Calder6n Fernando y Dandler Jorge (Comps), Bolivia: la fuerza histo-
rica del campesinado. Ginebra, UNRISD-CERES, pp. 313-361.

192 B Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013



HIPOTESIS SOBRE EL DISCURSO DE AUTODETERMINACION AYMARA

PLATT, Tristan (1990). La experiencia andina del liberalismo boliviano
entre 1825 y 1900. Raices de la Rebelion de Chayanta (Potosi) du-
rante el siglo XIX. En Stern Steve J. (Comp.), Resistencia, rebelion
y conciencia campesina en los andes. Lima, IEP, pp. 261-303.

RIVAL, Laura (1994). “Los indigenas ecuatorianos en la conciencia na-
cional: alteridad representada y significada”. En Muratorio Blanca
(Ed.), Imagenes e imagineros. Representaciones de los indigenas
ecuatorianos siglos XIX y XX. Quito, FLACSO, pp. 253-292.

RIVERA CUSICANQUI, Silvia (1986). Oprimidos pero no vencidos.
Luchas del campesinado aymara y quechua de Bolivia 1900-1980.
Ginebra, UNRISD.

RIVERA CUSICANQUI, Silvia (2007). Que el pasado sea futuro depen-
de de lo que hagamos en el presente. Ensefianzas de la insurgencia
étnica en Bolivia. En Iglesias Turrion Pablo y Espasandin Lopez
Jesus (Coords.), Bolivia en movimiento. Espaiia, El Viejo Topo, pp.
101-128.

SANCHEZ-PARGA, José (1996). Poblacion y pobreza indigenas. Qui-
to, CAAP.

SANIJINES, Javier (2005). El espejismo del mestizaje. La Paz, IFEA-Em-
bajada de Francia-PIEB.

SANTANA, Roberto (1995). ;Ciudadanos en la etnicidad? Quito, Abya
Yala.

TAPIA, Luis (2005). Izquierda y movimiento social en Bolivia. En Ro-
driguez Garavito Cesar A. etal. (Eds.), La nueva izquierda en Amé-
rica Latina. Sus origenes y trayectoria futura. Bogota, Norma, pp.
339-358.

TRUJILLO MONTALVO, Patricio (2001). Salvajes, civilizados y civiliza-
dores. La Amazonia ecuatoriana, el espacio de las ilusiones. Quito,
Fundacién de Investigaciones Andino-amazoénicas-Abya Yala.

VALENZUELA FERNANDEZ, Rodrigo (2004). Inequidad, ciudadania
v pueblos indigenas en Bolivia. Santiago de Chile, CEPAL, Serie
Politicas Sociales 83.

VVAA (2010). Historia, coyuntura y descolonizacion. La Paz, Fondo
Editorial Pukara.

WRAY, Alberto (1993). El problema indigena y la reforma del Estado.
En VVAA, Derecho, pueblos indigenas y reforma del Estado. Qui-
to, Abya Yala, pp. 9-69.

Revista de Artes y Humanidades UNICA [ 193



CRUZ RODRIGUEZ, Edwin

YASHAR DEBORAH, J. (2005). Contesting Citizenship in Latin Ameri-
ca. New York, Cambridge University.

ZALLES CUETO, Alberto (2002). De la revuelta campesina a la autono-
mia politica: la crisis boliviana y la cuestion aymara. En Nueva So-
ciedad. No. 182, noviembre-diciembre, pp. 106-120.

ZAMOSC, Leoén (1993). Protesta agraria y movimiento indigena en la
sierra ecuatoriana. En VVAA, Sismo étnico en el Ecuador. Varias
perspectivas. Quito, Abya Yala-CEDIME, pp. 273-304.

ZIBECHI, Raul (2006). Dispersar el poder. Buenos Aires, Tinta Limdn.

ZOLEZZI, Graciela (1989). La recuperacion de contactos entre pueblos
nativos. En Riester, Jiirgen y Zolezzi, Graciela (Eds.), Identidad

cultural y lengua. La experiencia guarani en Bolivia. Quito, Abya
Yala, pp. 22-47.

194 1 Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013



CRUZ RODRIGUEZ, Edwin

YASHAR DEBORAH, J. (2005). Contesting Citizenship in Latin Ameri-
ca. New York, Cambridge University.

ZALLES CUETO, Alberto (2002). De la revuelta campesina a la autono-
mia politica: la crisis boliviana y la cuestion aymara. En Nueva So-
ciedad. No. 182, noviembre-diciembre, pp. 106-120.

ZAMOSC, Leoén (1993). Protesta agraria y movimiento indigena en la
sierra ecuatoriana. En VVAA, Sismo étnico en el Ecuador. Varias
perspectivas. Quito, Abya Yala-CEDIME, pp. 273-304.

ZIBECHI, Raul (2006). Dispersar el poder. Buenos Aires, Tinta Limdn.

ZOLEZZI, Graciela (1989). La recuperacion de contactos entre pueblos
nativos. En Riester, Jiirgen y Zolezzi, Graciela (Eds.), Identidad

cultural y lengua. La experiencia guarani en Bolivia. Quito, Abya
Yala, pp. 22-47.

194 1 Revista de Artes y Humanidades UNICA / Volumen 14 N° 37 Mayo-Agosto 2013












m Revista de Artes y Humanidades UNICA
us Volumen 14 N° 37 / Mayo-Agosto 2013, pp. 197 - 215
Universidad Catolica Cecilio Acosta ® ISSN: 1317-102X

Una ética ecologica en Leonardo Boff

BRAVO HENRIQUEZ, José Andrés

Universidad Catélica Cecilio Acosta
padreabravo@yahoo.com

Motivados por la propuesta de crear un movimiento humanis-
tico, de reflexidn, estudio, investigacion y también de accidn, que
convoque a diversas personas con vocacion de servicio; a espiritus
inquietos, abiertos y desprendidos, capaces de crear opinion y for-
mar a jovenes para optar por un mundo mas humano, nos dispone-
mos en este trabajo a emprender un didlogo critico con pensadores
latinoamericanos que ofrecen sus pensamientos teoricos con un im-
pulso dindmico que nos invita a una praxis de transformacion cuyo
centro de interés es la persona humana, su dignidad y sus derechos.

Nos interesan los aportes éticos que se han desarrollado des-
de el contexto latinoamericano. Seleccionamos al brasilefio Leo-
nardo Boff (nacido en 1938), tedlogo y filésofo formado en el ra-
cionalismo aleméan y con la experiencia mistico-ecoldgica de la es-
piritualidad de San Francisco de Asis (Dutilleux, 1997).1 Como
tedlogo, opta por la teologia de la liberacion que nace desde un
contexto historico latinoamericano de opresion social, politica,
economica y cultural bajo el signo del capitalismo liberal, que cla-
ma por una praxis de liberacion, inspirada por una lectura politica

1 Sobre la influencia franciscana: el capitulo 7. El entrevistador en el Prologo hace refe-
rencia a que en junio de 1992, después 35 ailos, Leonardo Boff decide dejar la orden
franciscana y su ministerio sacerdotal. Mas tarde, refiere el entrevistador, explora
también nuevos horizontes teoldgicos, como la elaboracion de una ecologia cristiana
inspirada en San Francisco de Asis.
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de la revelacion divina (Gibellini; 1998).> Como lo refieren Boff
(1986b) y Boffy Boff (1982; 1986): una teologia desde el lugar del
pobre.

Sin duda, los acontecimientos renovadores de la Iglesia con
el Concilio Ecuménico Vaticano II (1962-1965), en adelante Vati-
cano II, publicado por la Conferencia Episcopal Espafiola (2004)
y, especialmente, la I Conferencia General del Episcopado Lati-
noamericano, en adelante, Medellin, celebrado en Colombia en
1968 y publicado por el Episcopado Latinoamericano (1993), que
crearon un ambiente de apertura y didlogo con la humanidad y sus
cuestiones, fueron inspiradores para el impulso de este movimien-
to teologico de liberacion. Mas tarde, esta misma reflexion teolo-
gica dara importantes aportes a la III Conferencia General del
Episcopado Latinoamericano, En adelante, Puebla, celebrada en
México, en 1979, también publicado por el Episcopado Latino-
americano (1993). Esta reflexion y praxis teoldgica de liberacidon
se desarrolla desde cinco lineas de opcidn cristiana:

a. Una opcion preferencial por los pobres, que exige una op-
cion politica contra la pobreza (Boof, 1986b:36). Es la op-
cion que ha asumido con todo vigor la Iglesia desde América
Latina, al contemplar la situacidn de injusticia y opresion que
clama al cielo, entendiendo que la ley nueva del Evangelio
nos exige transformacion, conversion, porque esta ley, segun
Medellin, Justicia 4, “es también el dinamismo que debe mo-
ver a los cristianos a realizar la justicia en el mundo, teniendo
como fundamento la verdad y como signo la libertad” Epis-

2 “La teologia de la liberacion exige una renovada utilizacion de la mediacion herme-
néutica, es decir, interpreta la Escritura y las fuentes de la tradicion cristiana no en
abstracto, sino a partir de una situacion politica y social determinada, leida con la me-
diacion sicoanalitica” (p. 380). Esta lectura politica de la teologia de la liberacion es
acusada por la Congregacion para la Doctrina de la Fe en su Instruccion Libertatis
nuntius (1984) y su otra Instruccion Libertatis cinscientia (1986). Los dos documen-
tos se encuentran en Congregacion para la Doctrina de la Fe, Documentos 1966-2007,
B.A.C., edicion preparada por Eduardo Vadillo Romero, Madrid, 2008, pags. 386-314
y 325-376.
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copado Latinoamericano (1993:87-89). Asi, en Puebla, se es-
cucho el clamor del pobre, lo que provocd una respuesta de
opcion firme y clara, opcion preferencial por los pobres hacia
la liberacién (idem).

b. Una opcion por la liberacion integral, con todo lo que
compone al ser humano en su totalidad y al ser pobre en con-
creto, “el que pretenda ser integral quiere decir que pretende
ser liberacion econdmica, politica, pedagogica, etc., no s6lo
liberacion espiritual del pecado y de los impulsos de odio y
de venganza” (Boff, 1986b:38). Es una exigencia que se vive
desde el plan de salvacion, pues, como se expresa en Mede-
llin, Justicia 4 “en la Historia de la Salvacion la obra divina
es una accion de liberacion integral y de promocion del hom-
bre en toda su dimensidn, que tiene como unico movil el
amor” Episcopado Latinoamericano (1993:87).

c. Una opcién por una organizacion popular desde las Co-
munidades Eclesiales de Base (Boof, 1986b: 22)’.También
aqui la Iglesia acompaiia el proceso de liberacion con su op-
cion pastoral a favor de dichas comunidades, como se plantea
en Puebla, “expresion del amor preferente de la Iglesia por el
pueblo sencillo” Episcopado Latinoamericano (1993:643).

d. Una opcién que centra la teologia en torno a los derechos
humanos (Boof, 1986b: 39). Tal como lo propuso la Iglesia
en Medellin, el compromiso es “defender, segiin el mandato
evangélico, los derechos de los pobres y oprimidos” Episco-
pado Latinoamericano (1993:22). En Puebla se enfatiza: “El
hombre que lucha, sufre y, a veces, desespera, no se desani-
ma jamas y quiere, sobre todo, vivir el sentido pleno de su fi-
liacion divina. Por eso, es importante que sus derechos sean
reconocidos; que su vida no sea una especie de abominacion;
que la naturaleza, obra de Dios, no sea devastada contra sus
legitimas aspiraciones” (idem).

3 Para un estudio mas amplio de dichas organizaciones, ver Boff, Leonardo (1986a).
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e. Una opcion por los jovenes (Boof, 1986b: 39-40 y Episco-
pado Latinoamericano, 1993:22). Igualmente, en Puebla,
Episcopado Latinoamericano, 1993: 1186-1187), esta aten-
cion por los jovenes encuentra eco en la Iglesia, pues se trata
de un verdadero potencial para el presente y el futuro. Es una
fuerza dinamizadora. Es asi como:

se ha elaborado una teologia de la vida, en contra de los meca-
nismos de un sistema capitalista que produce muerte para millo-
nes de personas sometidas a graves formas de explotacion; de
una teologia de la tierra, dado que millones de latinoamericanos
se ven arrojados del suelo que les ha visto nacer y andan buscan-
do un pedazo de tierra en el que poder vivir y trabajar; una teolo-
gia de las culturas y las razas dominadas (indigenas y negros),
con el consiguiente derecho a una asimilacion del Evangelio
dentro del marco de su manera de percibir el mundo (encarna-
cion del mensaje)|...] (Boff, 1986b:40-41).

Por otro lado, nuestro autor esta convencido de que la teolo-
gia no puede ser un sistema cerrado; por el contrario, esta siempre
en transformacién. El mismo afirma: “Al hacer una répida retros-
pectiva de mi propio recorrido teolégico, me siento bajo el signo
de la transformacion” Boff (2001:173). Y, puesto que no solo gri-
tan los pobres, sino también la tierra, reclamando su derecho a ser
respetada y amada, asegura el autor que “en la opcidn por los po-
bres contra la pobreza debe estar incluida la tierra como el Gran
Pobre al que hay que liberar. Una teologia de la liberacion integral
debe ser una teologia ecoldgica de la liberacion” (p.177).* No deja

4 Se puede leer en Boff (2012:18-25) su testimonio: “Nosotros los tedlogos de la libera-
cion en 40 aflos de reflexion hemos intentado explorar las dimensiones economicas,
sociales, antropologicas y espirituales como respuesta a las opresiones especificas. En
el contexto de la crisis ecoldgica generalizada estamos intentando esta vision cosmo-
logica. Ella nos obliga a romper el paradigma convencional con el cual organizaba-
mos nuestras reflexiones, ligadas todavia a la cosmologia mecanicista y estatica. La
nueva cosmologia ve el universo de una manera diferente, como un proceso incon-
mensurable de evolucion, expresion, creacion que envuelve todo lo que pasa en su in-
terior, también la conciencia y la sociedad. En término del principio cosmoldgico, li-
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ninguna duda de su influencia espiritual de aquel santo italiano que
alaba a Dios en el canto a las criaturas, por el hermano Sol y por la
hermana Luna. Esta griteria humano-terrena se torna protesta que
denuncia una situacién inhumana que amenaza destruccion y
muerte. Desde la interpretacion de esta realidad, desarrolla su pen-
samiento sobre la ética y la ecologia. Pues, esta convencido de que
nuestro tiempo es la era de la ética, “la nueva era sera de la ética o
no sera” Boff (2004c¢:30).

La ética de esta era

Sobre el tema de la ética, central para nuestro trabajo, nos
apoyaremos en la obra Etica y moral de Boff (2004a), donde nos
presenta los fundamentos de su pensamiento. Su lectura de la reali-
dad lo lleva a reconocer los peligros de la humanidad, pero tam-
bién a lograr encontrar el camino de salvacion y expresarlo en sus
obras. No se trata de ingenua esperanza, sino del convencimiento
de una transformacién de la conciencia humana, porque, para €l,
“cuanto mayor es el riesgo, tanto mayor es la salvacion” (p. 7).
Porque si bien es verdad que “nuestra generacion ha caido en la
cuenta de que tiene condiciones y medios para poner fin a la espe-
cie humana y herir de muerte a la biosfera” (p.8), también tiene ca-
pacidad y conciencia para responder con dinamismo a la grave
cuestion que interroga los espiritus: “;Qué ética y qué moral pon-
dran freno a ese poder avasallador?” (Idem).

La crisis de la humanidad nos invita a la reflexion seria sobre
los fundamentos: “Es la oportunidad de revisar la experiencia se-
minal y originaria que hizo nacer en otros tiempos y hace brotar to-
davia hoy lo que llamamos ética'y moral” (Idem). En primer lugar,
se pregunta por la enfermedad y por sus remedios. El mismo diag-
ndstico nos trae a la luz que sefiala el camino que debemos seguir
con responsabilidad. Es la actividad humana la que esta destruyen-

beracion personal significa liberarse de amarras para sentirse en comunion con todos
los seres y con el universo”.
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do los ecosistemas. Asi lo ha expresado, con el dramatismo que
desgraciadamente merece, “La Carta de la Tierra” (14/03/2000)
asumida por la UNESCO; la existencia humana parece tener limite
muy cercano. Advierte este documento que:

los modelos dominantes de produccion y consumo estan cau-
sando una gran devastacion ambiental, un agotamiento de los
recursos y una extincion masiva de especies. Las comunida-
des estan siendo destruidas. Los beneficios del desarrollo no
se comparten equitativamente, y la brecha entre ricos y po-
bres se estd ensanchando. La injusticia, la pobreza, la igno-
rancia y los conflictos violentos se manifiestan por doquier y
son la causa de grandes sufrimientos. Un aumento sin prece-
dentes de la poblacién humana ha sobrecargado los sistemas
ecoldgicos y sociales. Los fundamentos de la seguridad glo-
bal estan siendo amenazados. Estas tendencias son peligro-
sas, pero no inevitables (Boff, 2004a:8).

De la misma manera, el ser humano es el responsable de cui-
dar la vida. Segtin Boff (2004a), la disyuntiva es el cuidar o desa-
parecer; los humanos tenemos la responsabilidad. ;Qué pretendie-
ron los suefios revolucionarios modernos? Las revoluciones indus-
triales, cientificas, tecnologicas e informaticas ;pensaron en el ser
humano? ;Se basaron en la ética? Ciertamente, el humano de la
modernidad ha modificado la faz de la Tierra con sus inobjetables
logros a favor de los progresos en el campo de la técnica, la ciencia
y la cultura. Sin embargo, solo fue, como lo denuncia, “el suefio de
la propiedad material que habia que conseguir por el poder-domi-
nacion sobre la naturaleza y sus recursos, sobre la mujer, sobre los
pueblos y sus riquezas, y sobre la explotacion de la fuerza de traba-
jo de las personas” (p. 14).

En este sentido, nuestro tedlogo latinoamericano desarrolla
su teoria de la ética sobre la dialéctica de una revolucion o cambio
radical de paradigmas. Solo asi podemos cambiar de un progreso
predominantemente materialista por un verdadero progreso huma-
no con el predominio de lo que integra la totalidad del ser, inclu-
yendo la Tierra. Una vision holistica de la humanidad. Eso que in-
tegra al ser humano son los valores (la ética) y el espiritu (la espiri-
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tualidad). Aqui, podemos decir, tenemos que cambiar los antago-
nismos entre las fuerzas espirituales, como “la fuerza de autoafir-
macién y la fuerza de integracion” (Boff, 2004a:15), por el equili-
brio justo que rompa con el dualismo o los monismos mortales de
la humanidad.

Una autoafirmacion exageradamente promovida por un mo-
vimiento pseudopsicoldgico que lanza cursos de autoestimas sos-
teniendo que el mas importante del mundo es el ser individual, li-
berandolo, segun ellos, de preocupaciones ajenas, nos ha llevado a
negarnos al reconocimiento del otro con respeto y amor. Claro, la
identidad personal de cada ser humano debe ser reafirmada. Cuan-
do me reconozco a mi mismo como ser humano con mi propia
identidad, con valores y limitaciones, debo equilibrarlo con la
fuerza integradora que me invita a salir de mi mismo, a encontrar-
me con los otros para ofrecerles mis valores y gozar de los suyos.’
Porque, lo ensefia Boff (2004a:16):

si el ser humano se auto-afirma sin integrarse, se aisla y se
enemista con los demas, y entonces vive amenazado o tiene
que usar cada vez mas fuerza para defender-se. Si se integra
en el todo sin auto-afirmarse, pierde la identidad y acaba de-
sapareciendo, asimilado en el todo. La sabia logica de la na-
turaleza hace que las dos fuerzas de auto-afirmacién y de in-
tegracion funcionen siempre en un sutil equilibrio y en una
medida justa para que los seres no destruyan la armonia del
todo y, al mismo tiempo, conserven su singularidad.

Dentro de esta revolucidon de paradigmas, nuestro autor pro-
pone otro cambio donde el equilibrio vuelve a ser la respuesta mas
logica del ser humano. Explica que ante la afirmacion del ser hu-
mano como parte de la naturaleza y, por tanto, enraizado en el cos-

5 Vaticano I, Constitucion pastoral Gaudium et spes 31: La libertad se vigoriza cuando
el hombre acepta las inevitables obligaciones de la vida social, toma sobre si las multi-
formes exigencias de la convivencia humana y se obliga al servicio de la comunidad
en que vive. En el mismo sentido, este documento conciliar en el numeral 30 invita a
superar la ética individualista.
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mos, existe en el espacio-temporal en una relacién con la misma
naturaleza y el mundo material, con los demas seres humanos y
con el Absoluto que lo ha creado a su imagen. Esta idea la ha desa-
rrollado antes en un ensayo antropologico en clave de vocacion
humana en el afio 1975, titulado E! destino del hombre y del mun-
do. La cuestion de esa obra es: “;Como deberd vivir el hombre en
la historia, y dentro de la historia de modo que no pierda su destino
futuro y eterno?” (Boff, 1975:39). Porque, sin duda, “la primera
vocacion del hombre sobre la tierra es ser hombre” (idem). Para
ello estd llamado a dominar la naturaleza hasta ser su sefior y due-
flo. Pero, ademas, esta llamado a convivir con los otros seres hu-
manos y llamado a una trascendencia en su relacion con Dios.

El ser humano habita en la naturaleza como perteneciente a
ella, pero con la superioridad de ser creador con el Creador, para
dominarla. Frente al mundo natural y material se realiza como se-
flor. Mds aun, “el hombre sirve a Dios conquistando el mundo de
forma que se haga sefior de ¢l y no esclavo” (p.40). Asi mismo,
para su plena realizacion humana, debe afirmarse como hermano
de los demas seres humano e hijo de Dios:

El hombre perfecto e integrado es el que realiza estas tres
dimensiones sin omitir ninguna. En esto consiste su funda-
mento vocacional terrestre: en vivir estas tres dimensiones a
cada momento. Esta vocacion esta llena de tensiones difici-
les. El hombre esta colocado entre Dios y el mundo. Frente
al mundo, sefior; frente al otro, hermano; frente a Dios, hijo
(Boff, 1975:41).

Sin embargo, en su desarrollo y renovacién de su pensa-
miento —que el mismo Boff (2001:173) dice que esta siempre
abierto y en continua transformacion, que no quiere decir contra-
diccidn—, hoy nos ensefia que se debe cambiar el paradigma de la
dominacion y de la conquista. Ciertamente, la afirmacién del ser
humano como superior a todos los demas seres de la naturaleza,
enraizado césmicamente y bioldgicamente en ella, no se puede ne-
gar. Pues el ser humano “se eleva sobre la naturaleza e interviene
en ella, creando cultura y cosas que la evolucidon nunca crearia sin
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¢1” (Boff, 2004a:18-19). Pero es el momento urgente de superar el
paradigma de la dominacion que se ha ejercido en una relacion de
conquista, como si estuviese obligado a conquistar con fuerza do-
minante para poder crear su habitat en el mundo. El nuevo paradig-
ma revolucionario es el cuidado.

Este paradigma del cuidado se va a convertir en el tema fun-
damental de la ética ecoldgica de Boff (2009). Vale afirmar que
toda ética debe progresar necesariamente hacia una bioética, en el
sentido de que la ética esta, por su misma naturaleza, al servicio de
la vida en su integracion, incluyendo la Tierra®. Se trata de cuidar
la Tierra por ser la casa comun’. Partiendo de esta conviccion, se
hace urgente una ética centrada en la unidad de la vida en todas sus
manifestaciones, ética de la corresponsabilidad y la ética de una
praxis liberadora por los que sufren, incluyendo la Tierra.

En la misma linea, el cuidado es una actitud que corresponde
tanto a la ética como a la espiritualidad. Valores y espiritu son las
bases del nuevo paradigma, el cuidado. Este tema sera tratado es-
pecialmente en Boff (2002). En sintesis, se refiere al cuidado como
el ethos de lo humano. Ademas, en Boff (2006a; 2007b; 2007¢) se
va a desarrollar con maestria la manera como realizar el cuidado:
con la ética (virtudes) y la espiritualidad (espiritu). El autor afirma
que la destruccion que denuncia la realidad actual se evita si orien-
tamos nuestra praxis en funcidn de las virtudes de la hospitalidad,
la convivencia, la tolerancia, el respeto a la diferencia, la comensa-
lidad y la cultura de la paz. Estas nos conducen al cuidado de la
creacion, a la necesaria corresponsabilidad, la cooperacion y la re-
verencia.

6 Segln Boff (2003b:24-25) Nuestra mision es cuidar de los seres, ser los guardianes
del patrimonio natural y cultural comun, haciendo que la biosfera siga siendo un bien
de toda vida y no s6lo nuestro. Gracias al ethos que se responsabiliza, veneramos cada
ser y cada forma de vida.

7 Segtin Boff (2007a:25-26), en el conjunto de los seres, el ser humano tiene la mision
de ser el jardinero y el cuidador de la vida.
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Virtudes y espiritu

Para seguir es importante lo que el pensador latinoamericano
nos ofrece en la extraordinaria obra que hemos citado al final del
apartado anterior de este trabajo. Vivir juntos, unidos en comunion
y en armonica paz, respetando las diversidades, en la misma tierra
como la casa comun, es el ideal de este pensamiento €tico-ecologi-
co. Lo lograremos siempre que le demos un rostro humano al feno-
meno de la globalizacion que caracteriza nuestra época. Nos situa-
mos “dentro del proceso evolutivo, de la biogénesis, la antropogé-
nesis y la planetogénesis” (Boftf, 2006a:11). De esta forma, se une
a la propuesta de un proyecto planetario humano®:

Nuestro empefio tedrico y practico consiste en rescatar la éti-
cay la espiritualidad como base sobre la cual pueda construir
un ensayo civilizador planetario sostenible y con un futuro
que merezca la pena, tanto para la biosfera como para la co-
munidad de vida y para la humanidad en su conjunto (p.13).

Este es su esfuerzo al insistir en la vivencia de cuatro virtudes
centrales de su pensamiento ético: la hospitalidad, la convivencia,
la tolerancia y la comensalidad. Todas estan como englobadas en
la actitud del “cuidado” como componente ontologico del ser hu-
mano, pues “sin cuidado, deja de ser humano” (Boff, 2002:30).
Comienza con una nueva revolucion paradigmatica. Es decir, un
cambio del paradigma reinante del enemigo y de la confrontacién
aun nuevo paradigma del huésped y de la alianza. A nuestro juicio,
esta propuesta es de una urgencia extraordinaria.

Aqui se confronta con Karl Schmitt (1888-1985), para quien
la politica se caracteriza por este paradigma del ver al otro u opues-
to como el enemigo a quien hay que destruir. [gualmente contra
Samuel P. Huntington, para quien es importante la identificacién

8  Estapropuesta de una ética universal o mundial, como prefieren llamarla, es expresa-
da por autores como Kiing (1995), nacido en el afio 1928. Su tesis la podemos expresar
en pocas palabras: “Sin un talante ético mundial, no hay orden mundial” (p.52) o “No
hay supervivencia sin una ética mundial” (p.15).
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del enemigo. Ciertamente, como lo hizo notar el filésofo cristiano
fundador del movimiento humanista del siglo XX denominado
“Personalismo”, Mounier (2002), refutando también al tedrico del
nacionalsocialismo Schmitt: para el cristiano, en politica no se
busca al enemigo, sino al prdjimo, para unirse a él como hermano
(p- 582), pensamiento para el que busca fundamento en la parabola
evangélica del buen samaritano’. Este nuevo paradigma de la ética
latinoamericana que alimenta la fe dindmica por un mundo distinto
y mejor es posible si lo construimos sobre las bases de las virtudes
(ética) y del espiritu (espiritualidad).

La pregunta ética es: “;;Como podemos hoy considerar a los
otros como enemigos a los que hay que combatir, cuando nos ve-
mos obligados a convivir en este pequefio espacio que es el planeta
Tierra?”” Mounier (2002:21). Aqui también se encuentra una iden-
tificacion de este paradigma que debemos superar como lo que ha
sido la conducta de los diversos fundamentalismo. Por el contra-
rio, la esencia del ser humano reside en su capacidad de relacionar-
se. Lo ha escrito Boff (2008), el ser humano:

[...]solo se realiza cuando activa continuamente su panre-
lacionalidad, con el universo, con la naturaleza, con la so-
ciedad, con las personas, con su propio corazén y con
Dios. Esa relacion con lo diferente le permite el intercam-
bio, el enriquecimiento y la transformacién. La felicidad o
infelicidad nace de este juego de relaciones en proporcidon
a la calidad de estas. Fuera de la relacion no hay felicidad
posible (12-15).

Esto quiere decir que la verdadera esencia de la politica, an-
tes que identificar al enemigo para destruirlo, es, como lo indica la

9  Del Evangelio segiin San Lucas, 10,30-37, escribe Boff (2004d:15-17): Para consoli-
dar este nuevo paradigma es importante superar el fundamentalismo de la cultura oc-
cidental, hoy mundializada, que pretende tener la inica vision de las cosas, valida para
todos. La realidad, sin embargo, desborda de todas las representaciones, pues esta lle-
na de infinitas virtualidades que pueden realizarse bajo otras formas no-occidentales.
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parabola evangélica que hemos referido, encontrar al hermano
para cuidarlo'.

Asi pues, tenemos una urgente mision de construir el mundo
futuro donde podamos vivir unidos en la casa comun que es la Tie-
rra. Nada esta totalmente acabado, todo esta por hacer. Reconstruir
lo caido y seguir creando con responsabilidad, libertad y justicia es
tarea de la familia humana del siglo XXI. Los medios fundamenta-
les son éticos (humanos), que abarcan la totalidad de la existencia y
su historia. A esta transformacion no se escapa ninguna dimension
de la vida personal y social. Es posible si nos orientamos hacia el
bien comun, donde “la economia se somete a la politica, la politica
se rija por la ética, y la ética se inspire en una espiritualidad, es decir,
en una nueva optica acerca del universo, del lugar que el ser humano
ocupa en él y del misterio de la existencia” (Boff, 2006a:13).

Todas estas realidades humanas que constituyen el ser en re-
lacion, como la economia, la politica, la ética, la ciencia, la educa-
ciodn, incluso la religion, estan dirigidas a un objetivo superior: el
bien comun, que, a nuestro entender, significa la hospitalidad mu-
tua en la casa comun, el planeta Tierra. Etimoldgicamente, econo-
mia es un término compuesto de dos palabras de origen griego: o0i-
kos = casa'y nemo = administrar, con lo que se quiere significar que
es un servicio humano, en el sentido exacto de administrar (cuidar)
la casa (nuestra Tierra). Igual podemos decir de la politica, que se-
gun el significado del término griego, nos refiere al ordenamiento
del lugar comun de los seres humanos, o, en su sentido correcto de
la palabra, al bien comtn. Mientras que la ética, también de origen
griego, tiene el sentido amplio del comportamiento de los huma-
nos, con responsabilidad y libertad, en la casa en la que todos habi-

10 Seglin Boff (2006a) El ser humano puede ser cooperativo con sus semejantes hacién-
dolos aliados, amigos, hermanos y hermanas... Las tensiones y los conflictos natura-
les son resueltos por el dialogo, por la negociacion y por la capacidad de cada uno para
asumir compromisos que lo responsabilizan y comprometen con todos los demas. Dar
primacia al paradigma del cuidado y mantener bajo severa vigilancia el de la conquis-
ta hara posible la paz y la concordia entre las personas y en la sociedad mundial.
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tamos. Es decir, toda actividad humana tiene como fin el bien co-
mun, la convivencia ordenada armdénicamente en comunion.

En este sentido, entendemos la tesis que sostiene Boff, en el
sentido de que solo podemos construir el mundo posible del futuro
sobre la base de la ética y la espiritualidad, con las virtudes de la
hospitalidad, la convivencia, la tolerancia y la comensalidad, por-
que sin ellas, “ninguna relacion entre personas es verdaderamente
humana y ninguna globalizacién es benéfica y portadora de pro-
mesa” (Aranguren, 1979: 19). A continuacion, vamos a tratar cada
una de estas virtudes que constituyen la ética propuesta por Boff
(2004Db), para abordar luego el contenido de su espiritualidad, si-
guiendo, para esto ultimo, su obra La crisis como oportunidad de
crecimiento, vida segun el Espiritu.

El paradigma nuevo se expresa como huésped y alia nza que
exige una revolucion de la conciencia humana. Esto significa una
nueva forma de percibir la realidad, “con unos nuevos valores,
unos nuevos suefios, una nueva forma de organizar arquitectonica-
mente los conocimientos, un nuevo tipo de relacidén social, una
nueva manera de didlogo con la naturaleza, un nuevo modo de ex-
perimentar la Realidad Ultima y una nueva forma de entendernos a
nosotros mismos y de definir nuestro lugar en el conjunto de los se-
res” (Boff, 2006a:25-26).

La hospitalidad comprende los derechos y los deberes de to-
dos. En realidad, Boff (2006a) hace un extenso estudio sobre esta
virtud, partiendo siempre de la presente realidad. Pues nuestra his-
toria actual esta viviendo la fase planetaria. Esto exige un cambio
en la manera de percibir la vida, convertirnos a los valores superio-
res que trasciendan nuestro individualismo, para que nuestras rela-
ciones hagan nacer la posibilidad de un orden social mas humano,
en convivencia. Esto nos hace persuadir de que el planeta Tierra es
la “pequefia casa” donde todos los seres humanos habitamos y
convivimos en relacion fraterna. Asi como también convivimos
con la cosas de la naturaleza. Hospitalidad mutua, es decir, acoger-
nos entre si y respetarnos en tolerancia. Aunque, a nuestro juicio,
la tolerancia, término usado por nuestro pensador, tiene una carga
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de sentido negativo, pensamos que esta virtud puede llamarse res-
peto, en vez de tolerancia. De cualquier modo, para Boff no se trata
simplemente de aguantar lo malo de la sociedad, sino el aceptarnos
con todas nuestras limitaciones y ser hospitalario para una convi-
vencia pacifica.

Por otro lado, debemos reconocer que todos tenemos un mis-
mo origen y un mismo destino. Si, somos una gran familia que ca-
minamos unidos en este mismo planeta. La cuestion es: “;Cual es
la funcién de cada persona humana, de la cultura, de las naciones y
de las religiones?” (Boff, 2006a:18). Todos ordenados a acogernos
con respeto para convivir en paz y felicidad.

Esto esta intimamente relacionado con la virtud de la convi-
vencia, que implica respeto y tolerancia, expuesto por Boff
(2007a). Si “la hospitalidad abre la puerta y acoge, la convivencia
permite sentarse juntos, coexistir y dialogar” (p.7). La convivencia
es posible si nos acogemos en la misma casa, la hospitalidad. La
cuestion es “;Por qué convivir? ;Como convivir?” (p. 8). Nuestro
autor lo explica con una serie de ejemplos de la vida y concluye
con la parabola del buen samaritano del Evangelio de Jests. Con-
vivir es acercarse, hacerse proximo, ver, compadecerse (padecer
con el otro) y, sobre todo, curar y cuidar. De modo que, recono-
ciéndonos como hermanos, nuestra existencia desarrolla la voca-
cidn en convivencia, vivir en comunion. Esto nos conduce a la su-
peracion de todo fundamentalismo y fanatismo.

Pasa, entra a mi casa porque es también la tuya, y yo entro en
tu casa porque también es mia. Esta es la dinamica de la conviven-
cia fundada en el misterio mismo del Dios cristiano, comunion de
amor en tres personas distintas. También Dios hizo de nuestra casa
(el planeta Tierra) su casa, con la encarnacion del Hijo y la venida
del Espiritu Santo; para que también nosotros podamos habitar en
la de EL."' Pero ademas de vivir juntos, la convivencia se completa

11 Evangelio de San Juan 14,2: “En la casa de mi Padre hay muchos lugares donde vi-
vir... voy a prepararles un lugar”.
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cuando somos capaces de comer en la misma mesa. Aqui también
Dios se hace nuestro comensal.'” La comensalidad hace plena la
convivencia. Significa comer y beber juntos en la misma mesa, es
decir, compartir la vida para lograr la paz.

Boff (2007b:15-23) concluye estas ideas con la proclama-
cion de lo que titula las bienaventuranzas de las virtudes: el futuro
feliz es la vivencia de las virtudes que hacen posible convertir la
Tierra en el lugar de convivencia donde el cuidado es realizacion
de nuestro propio ser.

Antes de concluir este trabajo, quisiéramos hace una breve
referencia a un tema que da sentido trascendente a la ética ecologi-
ca propuesta por Boff. El ser humano se realiza como persona y
hace posible un futuro en armonia y paz, en el cuidado, por medio
de la vivencia de las virtudes que constituyen la esencia de la ética.
Pero esto es posible gracias a una espiritualidad, que, para el tedlo-
go, es vida segun el Espiritu Santo que habita en cada uno de noso-
tros y hace progresar la Tierra. Para ello, Boff (2004b) nos ofrece
otra de su obra: La crisis como oportunidad de crecimiento. Vida
segun el Espiritu. En la primera parte, como es su método, escruta
la realidad y la califica de crisis y oportunidad. En la segunda parte
afirma que la espiritualidad es la respuesta a esta crisis. Tiene dos
partes mas que concreta en la vida vocacional de cada ser humano,
como religioso o religiosa y como politico.

La realidad es que “la Tierra esta enferma, muy enferma. Y
puesto que, como humanos, también somos Tierra (hombre viene de
humus = tierra fértil), todos nos sentimos de alguna manera enfer-
mos” (p. 13). Por tanto, la crisis es mortal para la humanidad y se ex-
presa en la falta de convivencia pacifica. Pero si somos capaces de
entender y asumir la crisis, esta se abre a grandes posibilidades que
dinamiza la existencia hacia la construccion de una casa comun,
hospitalaria y acogedora, donde vivir y compartir la misma mesa. La
respuesta es la espiritualidad. La vision de espiritualidad que nos

12 Apocalipsis 3, 20.
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presenta es holistica, es decir, en la articulacion del ser humano de
las dimensiones fundamentales: la exterioridad, la interioridad y la
profundidad."

La exterioridad humana es el cuerpo. Somos seres cdsmicos,
lo que nos permite la interrelacion que se expresa en la cultura. En
este sentido dice Boff (2004b:55): “Entiendo el cuerpo como el ser
humano todo entero, vivo, dotado de inteligencia, de sentimiento,
de compasion, de amor y de éxtasis cuando se relaciona hacia fuera
y mas alla de si mismo, con la totalidad de su mundo exterior”.

La interioridad humana es la mente. Al respecto afirma que “la
interioridad del ser humano esta constituida por todo cuanto esta ha-
cia dentro y hace referencia al universo interior, tan complejo como el
universo exterior. Ademas de ser seres vivos, somos seres complejos,
en los que han irrumpido la consciencia y la espiritualidad, con lo cual
nos hemos convertidos en seres responsables y €ticos” (p.55). Final-
mente, la profundidad del humano es el espiritu, que nos permite tras-
cendernos a nosotros mismo y mirar las profundidades de los seres y
las cosas, de relacionarnos con los demés y con el absoluto. De esta
manera, la espiritualidad, que es la vida en el espiritu, no es una parte
del ser humano, sino que lo constituye como un todo integrado.

Conclusion

Todo pensamiento que nos motive al trabajo libre y respon-
sable en la construccion de un mundo mas humano, es bienveni-
do para ser escuchado y valorado. Eso es lo que hemos hecho. Ha
sido un reencuentro con uno de los movimientos mas significati-
vos de América Latina de la segunda mitad del siglo XX, la teolo-
gia de la liberacion. Fue un pensamiento cristiano que movilizo a
multitudes a la organizacion como Iglesia hacia un examen criti-

13 Para Boff (2004b:54) esta consideracion holistica nos propicia una vision mas inte-
grada de la espiritualidad, la cual, antes que una expresion de las religiones o de los ca-
minos espirituales instituidos, es una dimension de todo ser humano que surge como
derivacion de una antropologia enriquecida y mas adecuada a la complejidad humana.
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co de larealidad socio-politica de los pueblos sometidos al yugo de
la explotacion de sistemas capitalistas, destruccion del humano y
del planeta.

Especificamente, es un reencuentro con uno de sus representan-
tes mas preclaros, polémicos y debatientes y con una excelente luci-
dez para expresar su pensamiento, Leonardo Boff. Dejamos fuera las
diferencias con muchas de sus posturas, especialmente las que se re-
fieren a las cuestiones institucionales de la Iglesia. Hemos preferido
enfocarnos en lo fundamental de sus ideas y actuaciones mas actuales
a favor de una ética ecologica y, con ella, en comunicar un deseo de
transformar las conciencias hacia un mundo posible, mas humano,
donde somos cuidadores de la vida humana en la convivencia fraterna
en la Tierra, que ¢l cataloga como la casa de todos.

Este movimiento teoldgico de liberacion no se conforma con la
observacion objetiva, sino que experimentd el compromiso de la in-
sercion o, en término de fe, la encarnacion en los lugares donde los se-
res humanos, con su situacion inhumana, gritan liberacion. Escuchan-
do estos gritos de la misma forma en que Dios escuché el gemido del
Israel esclavizado bajo el régimen absoluto del Faradn egipcio, y en-
carnandose como lo hizo Cristo, Dios humanado, sufriendo las conse-
cuencias del pecado. Este es el sentido de un pensamiento cristiano
que da respuesta de liberacion en la reflexion intelectual teologica. Se
trata de una teologia que desperto, sin escapar de las persecuciones y
hasta el martirio, la conciencia de justicia, libertad y paz, propio del
Evangelio de Jesus. Boff sigue activo en su actividad académica, si-
gue pensando y ensefiando. Un pensador asi no concluye.
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“Las ideas simples se encuentran solo
en las mentes complejas”
Remy de Gourmot

El epigrafe pudiera ser explicado con dos anécdotas: una, la
de Alejandro y el nudo gordiano, problema que el conquistador re-
solvid de un tajo; y dos, la de Juan el Evangelista, a quien la gente
le preguntaba sobre lo que decia el Maestro, y aquel respondia:
“Amense los unos a los otros”, ante el asombro de todos por la sim-
pleza del mensaje. Apesadumbrado, el Evangelista replicaba: “jY
les parece poco!”.

Asi nos sucede con la realidad: se nos complica y la compli-
camos demasiado e innecesariamente, atrapados en nuestros inte-
reses, prejuicios, teorias y paradigmas de rapida obsolescencia, es-
pecialmente en esta modalidad tardia que llamamos apresurada-
mente posmodernidad, de evidente aceleracion historica y cam-
bios tecnoldgicos vertiginosos. La realidad siempre es racional,
nos recuerda Hegel, y lo racional siempre es real; de alli que el reto
de la “razon” siempre fue y es lo empirico y la experiencia a partir
de la observacidn, descripcion, experimentacion e interrogacion
del “mundo”, incluidos, la naturaleza y lo humano.

La filosofia y la ciencia comienzan siendo una “fisica” y lo
no demostrable, una “metafisica”. Todo comenzd de manera siste-
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matica en el mundo griego, cuando una decena o centena de nom-
bres fueron abandonando las explicaciones magicas y miticas y
empezaron a “razonar”’, como dice Arnoldo Movigliano, y asi he-
mos continuado, aunque las supersticiones, prejuicios y creencias
de las mas diversas indoles no nos abandonan. Jorge Luis Borges
tiene razén cuando define la historia de la filosofia y, de alguna
manera, la historia de las ciencias como un didlogo eterno entre
Platon y Aristoteles, asumido esto como una metafora del interro-
gar y el razonar desde el asombro y el no-conocimiento: “Soélo sé
que no sé nada”, decia Socrates. Solo somos conscientes de la rea-
lidad y podemos llegar a comprenderla desde la experiencia.
Como muy bien lo expresd Kant: “La conciencia nunca excede la
experiencia”, y el mismo Borges lo sabia muy bien cuando se la-
mentaba de que a su existencia le sobraban libros y le faltaba vida.

La razén también se extravia y puede producir monstruos
cuando pierde el sentido de lo humano como valor trascendente,
mediante el cual cada persona es portadora de libertad y dignidad
en términos absolutos. Pero la realidad siempre esta alli y por eso
Karl Popper redujo la historia humana a tecno-ciencia. Es lo tinico
real que produce cambios reales, en una u otra direccion, positiva o
negativa; de alli la a-moralidad del cosmos, de la naturaleza, de la
tecno-ciencia, que no hay que confundir con la “moralidad” nece-
saria e inevitable de las personas que “producen y usan” la ciencia
y la técnica, que como actos humanos, son inseparables de la ética,
es decir, de la libertad responsable.

La modernidad o, si prefieren, “la edad de la razén”, como se
denominé en algun momento en la tradicion historiografica occi-
dental, entronca con el mundo clésico: greco-romano y helenistico,
que incluye ademas toda la tradicion mediterranea, judeo-cristiana y
arabe-islamica, asi como el Renacimiento como puente o enlace y
todos los siglos subsiguientes, hasta llegar a este cruce de centurias y
milenios que habitamos, llenos de incertidumbres, complejidades y
preguntas sin respuestas. De teorias y paradigmas insuficientes o
francamente obsoletos y un futuro convertido en presente, podemos
acoger lo que dice Jacques Derrida: “Tomémonos nuestro tiempo,
pero apresurémonos, porque el mafiana ya es hoy”.
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Acercarse a la modernidad o pos-modernidad de este germinal
siglo XXI, globalizado desde la “realidad”, es todo un desafio inte-
lectual estimulante, ya que nos obliga a “pensar” mas alla de lo co-
nocido. De alli que la historia de la “razon”, es decir, de las ciencias,
no es tanto lo conocido, sino lo desconocido, un poco a la manera de
lo que significé para Cristobal Colon su viaje oceanico, que aunque
experto y experimentado navegante, en su ruta a Occidente no sabia
hacia donde se dirigia ni los imprevistos que lo aguardaban.

La ciencia termina siendo un viaje a lo desconocido, aunque
este horizonte pudiera ser anticipado de alguna manera, como ocu-
rre con la actual conquista del espacio. Para seguir transitando el fu-
turo se nos invita a adoptar esta actitud con todos los riesgos que ello
implica, como es ir de lo conocido a lo desconocido, afrontando una
experiencia nueva con sus amenazas y eventuales sorpresas.

Siempre los interrogantes y las novedades exceden las res-
puestas establecidas, especialmente cuando enfrentamos “nuevas
realidades” que comienzan siendo nuevas en términos cuantitativos
y terminan siendo diferentes en términos cualitativos. Dos ejemplos
son la demografia y la geografia, es decir, el ecosistema desarrolla-
do durante milenios en precario equilibrio y que hemos llamado de-
sarrollo humano —en los tltimos siglos, por cierto, lo resumimos en
la “idea de progreso”™—. Estos equilibrios estan definitivamente de-
sequilibrados, entre otras razones porque el nimero de habitantes
desborda la Tierra. La naturaleza se nos presenta maltratada, degra-
daday en peligro, y un nuevo fendmeno nos reta: es la urbanizacion
acelerada del planeta y las ingobernables megaldpolis, simples da-
tos empiricos que tienden a sobrepasar todas las teorias y todas las
soluciones elaboradas hasta hoy. La exigencia de una nueva econo-
mia, de un nuevo sistema social y una redefinicion de la politica y
del gobierno nos obliga a establecer nuevos paradigmas y a asumir
creativamente los retos del futuro. El nudo gordiano vuelve a ser un
simbolo adecuado para la época. ;Estamos preparados o preparan-
donos para el tajo? Creo que si; por lo menos es lo que nos dice la
historia. Seguramente lo “nuevo” advendra como siempre, con do-
lores de parto.
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Normas para la presentacion de trabajos

1. Filosofia

La Revista de Artes y Humanidades UNICA es el 6rgano de difusion periddica de articulos
arbitrados de la Universidad Catdlica “Cecilio Acosta”; cuya esencia es el hombre y lo hu-
mano; y sumision, la trascendencia y la pertinencia social. Una publicacion que, cuatrimes-
tralmente, se convierte en “el lenguaje y la voz propia de la Universidad; la voz silente de la
inteligencia y la cultura que interpela al mundo a través de la palabra”. El proposito de la Re-
vista de Artes y Humanidades UNICA -y de nuestra universidad- es convertirse, a la vez, en
espacio y momento para el debate critico y la problematizacion del proceso de construccion
del conocimiento en el campo de las Ciencias Humanas o Sociales; especialmente de las
areas académicas que convergen y divergen en las diferentes carreras de la UNICA, y sus
menciones.

2. Secciones

La Revista de Artes y Humanidades UNICA consta de tres secciones. La primera, INVES-
TIGACIONES, recoge los resultados de investigaciones provenientes de instituciones pi-
blicas o privadas, o aquellos trabajos personales que, por su significacion, constituyan apor-
tes al saber humanistico. La segunda, ENSAYOS, es de caracter /ibre. Los trabajos publica-
dos en esta seccion pueden ser presentados bajo cualquier método de citado y sin los resu-
menes correspondientes. Por lo demas, estan sujetos al arbitraje y al resto de los parametros
exigidos por esta publicacion. La tercera parte, multiple y diversa, se denomina MISCE-
LANEAS recoge, ademas de recensiones, entrevistas, obituarios, didlogos y opiniones, Ho-
noris Causa, Discursos de Orden, sobre todo tipo de publicaciones, notas sobre los diferen-
tes premios de Arte y Literatura, de Venezuela y el mundo; esta seccion se actualiza, con
cada numero, el Indice Acumulado de la Revista de Artes y Humanidades UNICA vy la lista
de las publicaciones de la Universidad Catolica Cecilio Acosta.

3. Los Autores

En una pagina independiente del trabajo, el autor o los autores indicaran su nombre y los dos
apellidos, asi como la direccion postal (de habitacion o universidad, fundacion, instituto o
centro de investigacion), teléfonos y correo electronico. Sefialaran, de igual modo, la fecha
de culminacion del trabajo y su naturaleza o condicion; es decir, si se trata de un Proyecto de
Investigacion concluido o en proceso; si es producto de una reflexion personal o de un tra-
bajo institucional. Anexaran, ademas, un resumen curricular.

4. Contenido

Los trabajos presentados a la Revista de Artes y Humanidades UNICA abarcaran todo
lo relacionado con el campo del saber humanistico: de las HUMANIDADES, se amplia
ala Comunicacion Social; la Lingitiistica y la Literatura; y al area de la Educacion, la Fi-
losofia, la Teologia, las Ciencias Sociales o Humanas en general como la Politologia,
Sociologia, Historia, Antropologia, Psicologia, Geografia, Economia. También abarca
todo lo relacionado con el campo ARTE que, en su acepcion mas amplia y desde una vi-
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sion multiple y diferenciada de la historia y la cultura, comprende desde las denominadas
Bellas Artes hasta todo tipo de manifestaciones artisticas -reconocidas académicamente o
no- de los diferentes pueblos del mundo; e incluye el estudio sobre los Museos, la Musicolo-
gia y el Disefio Grafico.

La Revista de Artes y Humanidades UNICA recoge esta multiplicidad de saberes y com-
prende los aspectos tedricos de las Ciencias Sociales 0 Humanas, asi como los procesos es-
tructurales y/o coyunturales del acontecer humano.

5. Redaccion

5.1 La Revista de Artes y Humanidades UNICA sdlo considerara para su publicacion los
trabajos inéditos y que no hayan sido propuestos simultaneamente en otras revistas. La re-
cepcion de los trabajos se realizara durante todo el afio.

5.2 Los trabajos deben ajustarse a la orientacion tematica de la revista. La Revista de Artes y
Humanidades UNICA sugiere a sus colaboradores la construccion de textos escritos senci-
llos y parrafos breves, que expresen, no obstante, profundidad teérica, rigor cientifico y cla-
ridad expositiva. Los titulos deben ser originales, sugestivos y breves. El titulo no excedera
de ocho (8) palabras.

6. Estructura

Los trabajos deben presentar un resumen de entre 130 a 150 palabras o 10 lineas; estara es-
crito en espafiol e inglés y sera acompaiiado de cuatro (4) palabras clave. Al igual que el re-
sumen, el titulo del trabajo sera presentado en espaiiol e inglés. La estructura de los trabajos
(investigacion y ensayos), sera: Introduccion, Desarrollo o Argumentacion y Conclusiones
o Consideraciones Finales. Se recomienda el uso de subtitulos a lo largo del desarrollo o
argumentacion, y el empleo del sistema decimal, comenzando desde el primer subtitulo con
el numero 1. La introduccion y las conclusiones no se enumeran. Las citas textuales se pre-
sentan entre comillas y no mediante cursivas u otro tipo de remarcado. Las citas breves se
mantendran dentro del parrafo y las que superen las cuatro lineas se separan con margenes
mas amplios (un centimetro mas a cada lado), a un espacio y sin entrecomillado.

7. Formato

Los trabajos se entregaran impresos: un original y tres ciegos; y en un C.D con el texto le-
vantado en Microsoft Word. También puede enviarlo al correo revista@unica.edu.ve, pero
esta opcion solo sustituye la entrega del C.D, previa confirmacion de la recepcion del co-
rreo. Los colaboradores que no puedan entregar los articulos personalmente, deberan en-
viarlos en un sobre manila debidamente identificado, a la direccidn de la revista sefialada al
final de las normas.

8. Extensién

La extension de los trabajos debe ser de un maximo de 25 cuartillas y un minimo de 10 para
los Articulos de las INVESTIGACIONES; de 15 a 8 para las CONFERENCIAS y ENSA-
YOS; y de una o tres para las MISCELANEAS. Todos los trabajos seran presentados en
hoja tipo carta, impresos por una sola cara, con numeracion continua y con margenes de 3
centimetros a cada lado. El texto se presentara a espacio 1.5, en fuente Times New Roman,
tamafio 12.

9. Referencias y Citado

Las Referencias (bibliograficas, hemerograficas, orales y/o documentales) seran presenta-
das bajo el sistema APA. Las citas bibliograficas incluidas en el texto se deben realizar por
apellido de autor y aflo, por ejemplo: (Martinez, 2005). Cuando la cita es textual debe apare-
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cer apellido del autor, afio y el nimero de la pagina. (Martinez, 2005: 56), en caso de varios
autores (Martinez et al, 2005:24). Para citar varias paginas continuas deben separarse por el
guion (Martinez, 2005:24 — 56); cuando la cita es de paginas aisladas, no continuas deben
separarse por una coma, (Martinez, 2005: 12, 33, 46, 67). Se utilizaran las notas a pié de pa-
gina sélo para comentarios y no para referencias bibliograficas.

Las referencias bibliograficas deben aparecer al final del trabajo con los datos completos de
los autores citados en el contenido. Se deben disponer en orden alfabético, atendiendo al pri-
mer apellido del autor. Si se hace referencia a mas de un trabajo del mismo autor, pero publi-
cado en afios diferentes, se hara por orden cronolégico descendente de los aflos de publica-
cion, atendiendo al siguiente orden: primer apellido del autor en mayuiscula (coma); inicial del
primer nombre (punto). Entre paréntesis aflo de publicacion; titulo del libro, o del capitulo del
libro o articulo de la revista seguido de la palabra en; editorial (punto). Lugar de la publica-
ciéon. Ejemplo: BARBOZA, M. (2002) La lingiiistica moderna, Editorial Metro. Venezuela.
Las referencias tomadas de Internet deben contener el apellido y nombre del autor (como se
explico arriba), entre paréntesis afio de publicacion. Titulo. Mes, dia, afio, direccion en Inter-
net en que se efectud la consulta. Por ejemplo: BARBOZA, M. (2004). Reflexiones sobre la
Lingiiistica moderna. Obtenida en Enero, 25, 2009, de www.linguistica.com.

Sino aparece el afio de publicacion colocar entre paréntesis (n.d.) por ejemplo: BARBOZA,
M. (n.d.). Reflexiones sobre la Lingiiistica moderna. Obtenida en Enero, 25, 2009, de

www.linguistica.com.

10. Arbitraje

Los trabajos seran sometidos a la consideracion de un equipo de especialistas o Cuerpo de
Arbitraje mediante el procedimiento conocido como Par de Ciegos: los arbitros y los auto-
res o colaboradores no conoceran sus identidades respectivas. La aprobacion o no del traba-
jo para su publicacion por parte del Consejo de Arbitros se hara de acuerdo a criterios de
fondo y forma. FONDO o contenido: pertinencia, originalidad, relevancia, aportes, metodo-
logia y demas aspectos sefialados en los numerales 1 y 4 de estas Normas para la presenta-
cién de trabajos. FORMA: estructura, citado, referencias y lo expresado en los diferentes
numerales. La Direccion de la Revista de Artes y Humanidades UNICA comunicara al
autor o autores los resultados del arbitraje, especificando si el trabajo se publica o no, o si la
publicacion sera efectiva posterior a las modificaciones que sugiera el Cuerpo de Arbitraje.

11. Otros requerimientos editoriales

La Revista se reserva el derecho de hacer a los trabajos -luego de haber sido aprobados por
el Consejo de Arbitros- las correcciones de estilo que considere pertinentes, con la garantia
de respetar al autor y su trabajo. No se facilitaran pruebas a los autores ni se devolveran ori-
ginales. La Direccion de la Revista de Artes y Humanidades UNICA decidira sobre aque-
llas circunstancias no consideradas por esta normativa.

12. Recepcion de trabajos

La Revista de Artes y Humanidades UNICA recibe trabajos o contribuciones durante todo
el afio. Los trabajos se remitiran al Editor de la Revista en la Oficina de Investigacion y Post-
grado. Bloque C. Planta Alta.

UNIVERSIDAD CATOLICA CECILIO ACOSTA. Corredor Vial Universidad Catélica Cecilio
Acosta. Urbanizacion LA PAZ, I etapa. Calle 98 con Avenida 54A. N° 54-76. Apartado Postal: 1841.
Teléfono: (58 0261) 3006845. Maracaibo-Estado Zulia, Venezuela.
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Standards for the Presentation of Works

1. Philosophy

The Journal of Arts and Humanities UNICA is the organ for periodic diffusion of arbitrated
articles from the Catholic University “Cecilio Acosta,” whose essence is man and what is
human and his mission, transcendence and social pertinence. Every four months, this publi-
cation becomes “the University’s own language and the voice, the silent voice of intelli-
gence and culture that questions the world through the word.” The purpose of the Journal of
Arts and Humanities UNICA -and of our university- is to become both a space and moment
for critical debate and the problematizing of the knowledge-building process in the field of
human or social sciences; especially the academic areas that converge and diverge in the
different fields of study at UNICA and their majors.

2. Sections

The Journal of Arts and Humanities UNICA consists of three sections. The first, RE-
SEARCH, collects research results coming from public or private institutions or those per-
sonal works that, due to their significance, constitute contributions to humanistic knowing.
The second, ESSAYS, has a free character. Works published in this section can be pre-
sented using any citation method and without the corresponding abstracts. Nevertheless,
they are subject to arbitration and the rest of the parameters required by this publication. The
third part, called MISCELLANEOUS, is multiple and diverse and brings together, in addi-
tion to reviews, interviews, obituaries, dialogues and opinions, Honoris Causa, Discourses
of Order regarding all type of publications, notes on different prizes in Art and Literature in
Venezuela and the world; with each number, this section updates the Accumulated Index
for the Journal of Arts and Humanities UNICA and the list of publications at the Catholic
University Cecilio Acosta.

3. Authors

On a page separate from the work, the author or authors should indicate their first names and
two last names, as well as their postal address (home or university, foundation, institute or
research center), telephones and email address. Likewise, they should point out the date on
which the work was finished and its nature or condition, that is, whether it deals with a re-
search project that has concluded or is in process, whether it is the product of a personal re-
flection or an institutional work. They should also annex a summarized curriculum vitae.

4. Contents

Works presented to the Journal of Arts and Humanities UNICA encompass all that re-
lates to the humanistic field of knowledge: the HUMANITIES, including Social Communi-
cation; Linguistics and Literature; the areas of Education, Philosophy, and Theology; the
Social or Human Sciences in general, such as Political Science, Sociology, History, Anthro-
pology, Psychology, Geography, and Economy. They also include everything related to the
field of ART that, in its broadest conception and from a multiple and differentiated vision of
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history and culture, includes the Fine Arts with all types of artistic manifestations — aca-
demically recognized or not — of the different peoples of the world, including the study of
Museums, Musicology and Graphic Design.

The Journal of Arts and Humanities UNICA gathers together this multiplicity of know-
ing and understands the theoretical aspects of social or human science, as well as the struc-
tural and/or current processes of human events.

5. Editing

5.1 The Journal of Arts and Humanities UNICA will consider for publication only unpub-
lished works that have not been proposed simultaneously to other journals. Acceptance of
these works will take place throughout the year.

5.2 Works should be adjusted to the thematic orientation of the Journal. The Journal of
Arts and Humanities UNICA suggests that their collaborators construct simple written
texts and brief paragraphs that nevertheless, express theoretical depth, scientific rigor and
expository clarity. Titles should be original, suggestive and brief. The title should not ex-
ceed eight (8) words.

6. Structure

Works should have an abstract or summary of between 130 to 150 words or 10 lines, written
in Spanish and English and accompanied by four (4) key words. Like the abstract, the title of
the work should be presented in Spanish and English. The structure of the works (investiga-
tions and essays), will be: Introduction, Development or Argumentation and Conclusions or
Final Considerations. The use of subtitles is recommended throughout the development or
argumentation using the decimal system, beginning the first subtitle with the number 1. The
introduction and conclusions are not enumerated. Textual quotations are presented in quo-
tation marks and not using italics or other types of marking. Brief quotations will be kept
within the paragraph and those that exceed four lines will be separated with wider margins
(one centimeter more on each side), single spaced and without quotation marks.

7. Format

Works will be submitted in printed form: one original and three blind copies; and on a C.D. with
the text in Microsoft Word. Also, they can be sent to the email address revista@unica.edu.ve,
but this option substitutes only for submission of the C.D, with prior confirmation of email re-
ception. Collaborators that cannot deliver the articles personally should send them in a duly
identified manila envelope to the journal’s address, indicated at the end of these standards.

8. Length

The length of the works should be a maximum of 25 pages and a minimum of 10 for RE-
SEARCH articles; 15 to 8 pages for CONFERENCES and ESSAYS; and from one to three
for MISCELLANEOUS. All works should be presented on letter-size paper, printed one
side only, with continuous numeration and 3 centimeter margins on all sides. The text
should be presented with 1.5 spacing, in Times New Roman font, 12 points.

9. References and Quotations

The References (bibliographic, hemerographic, oral and/or documentary) will be presented
using the APA system. Bibliographic references included in the text should be made using
the author’s last name and the year; for example: (Martinez, 2005). When the quotation is
textual, the author’s last name, the year and the page number should appear (Martinez,
2005: 56); in the case of various authors, use (Martinez et al, 2005:24). To refer to various
continuous pages, separate them with a hyphen (Martinez, 2005: 24-56); when the reference
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is for isolated, non-continuous pages, separate their numbers with commas (Martinez,
2005: 12, 33, 46, 67). Footnotes should be used only for commentaries and not for biblio-
graphical references.

Bibliographical references ought to appear at the end of the work with complete data about the
authors cited in the contents. They should be arranged in alphabetical order by author’s last
name. If reference is made to more than one work of the same author published in different
years, they should be listed in descending chronological order, according to the years of publi-
cation, in the following order: the first last name of the author in capital letters (comma); ini-
tial of first name (period). In parenthesis, the year of publication; title of book, or chapter of
book or magazine article followed by the word in; publishing house (period). Place of publi-
cation. Example: BARBOZA, M. (2002) La lingiiistica moderna, Editorial Metro. Vene-
zuela. References taken from the Internet should contain the last and first names of the author
(as explained above), the year of publication in parenthesis. Title. Month, day, year, Internet
address where the consultation was made. For example: BARBOZA, M. (2004). Reflections
on modern linguistics. Obtained on January 25, 2009, from www linguistica.com.

If the year of publication does not appear, place n.d. in parenthesis. For example: BAR-
BOZA, M. (n.d.). Reflections on modern Linguistics. Obtained on January, 25, 2009, from

www.linguistica.com.

10. Arbitration

Works will be submitted for consideration by a team of specialists or Arbitration Board
through a procedure known as blind peer arbitration: the arbiters and authors or collaborators
do not know each other’s identity. Approval or rejection of the work for publication by the Ar-
bitration Board will be made according to criteria of content and form. CONTENT: perti-
nence, originality, relevance, contributions, methodology and other aspects indicated in num-
bers 1 and 4 of these Standards for the presentation of works. FORM: structure, quotations,
references and what is expressed in the different numerals. The Director’s Office for the The
Journal of Arts and Humanities UNICA will communicate the arbitration results to the
author or authors, specifying whether the work will be published or not, or whether the work
will be published after making the modifications suggested by the Arbitration Board.

11. Other editorial requirements

Once the works have been approved by the Arbitration Board, the Journal reserves the right
to make stylistic corrections considered pertinent, while guaranteeing respect for the author
and his/her work. Proof will not be given to the authors nor will original documents be re-
turned. The Director’s Office for The Journal of Arts and Humanities UNICA will make
decisions regarding any circumstances not considered in these standards.

12. Reception of works

The Journal of Arts and Humanities UNICA receives works or contributions throughout
the entire year. Works will be remitted to the Journal Editor in the Office for Research and
Postgraduate Studies. Block C. Top Floor.

UNIVERSIDAD CATOLICA CECILIO ACOSTA
Corredor Vial Universidad Catélica Cecilio Acosta.
Urbanizacion LA PAZ, 11 etapa, Calle 98 con Avenida 54A4. N° 54-76.
Apartado Postal: 1841.

Telephone: (58 0261) 3006845
Maracaibo-Estado Zulia, Venezuela.
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