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Presentacion

LaRevistade Artesy Humanidades UNICA presentaen esta
ocasion los resultados de diez investigaciones, realizadas en cam-
pos del conocimiento tan diversos como la semidtica, la filosofia,
lahistoria, las ciencias politicasy las ciencias de la educacion.

En su trabajo, La fotografia etnogréfica: otredad, encuentro
y relato, David Finol, Dobrila Djukich de Nery y José Enrique Fi-
nol sefidan el valor de lafotografia como medio de registro en las
investigaciones etnogréficas, especialmente en las relacionadas
con la documentacién de ritos religiosos y seculares, entendidos
estos como complejos procesos semiéticos que hoy exigen el re-
gistro fotogréfico, la construccion de una memoriay su preserva
cion contra el tiempo.

En Una praxisdelectura-escritura sobre el krausismo peda-
gbgico de Carlos Norberto Vergara, Mariana Alvarado presenta
un comentario sobre su tesis doctoral en Filosofia, titulada Funda-
mentos filoséficos y proyecciones pedagdgicas en producciones
discursivas de la Argentina durante el siglo XX. El lugar dela di-
versidad en el pensamiento de Carlos Norberto Vergara (Mendo-
Za, 1859-1929). Sobre |as basestetricas aportadas por Gaos, Roig,
Barthes y Kristeva, articula las nociones que animaron laindaga-
€ion con insumos provenientes de la revision tedrico-metodol 6gi-
caemprendidadesdelahistoriadelasideasy lateoriadel discurso.

Con su investigacion, Juan Vicente Gémez: sociedad, litera-
turay petréleo, Ricardo J. Romén indagaen la historiay lasocie-
dad del periodo gomecistaparaanalizar losvaloresmoraesy esté-
ticos que sirvieron de apoyo einspiracion alos escritores del siglo
XX y suvinculacion con la historia petroleray laliteratura.

En La evaluacioén educativa en el contexto actual, José San-
chez Carrefio, Milena Bravo de Romero y Eglis Ortega de Pérez
conciben la evaluacién como un acto democrético en € cual, de
manera col ectiva, con la participacion del estudiante, el docentey
la comunidad, se descubren y construyen nuevos aprendizajes, y
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PRESENTACION

ademas se producen oportunidades parareforzar actitudes de tole-
rancia, solidaridad y respeto hacialos demés.

Ensutrabgjo Entreerroresy aciertos: laLey deEsperaenla
provincia de Maracaibo (1849-1850), Leonardo Osorio y Dilian
Ferrer estudian las repercusiones socialesy econdmicas de unade
las leyes crediticias implementadas por €l presidente José Tadeo
Monagas durante laetapainicial de formacién de larepublicave-
nezolana. Concluyen los autores que, aunque laLey de Esperade
1949 tuvo unaduraci én efimera, provoco conflictos de poder entre
los acreedores y los deudores en € pais.

Destacar larelevanciaque hoy tiene el movimiento indigena
latinoameri cano dentro del concierto politico continental esuno de
los objetivos de lainvestigaci on titulada Una mirada fil osdfica ha-
cia las probleméticas y logros de los pueblos indigenas en la ac-
tualidad, de Lucia Soto Rincén. En su estudio, la autora examina
tanto la particular situacion de exclusiony discriminacién alaque
han sido sometidos estos pueblos durante cinco siglos, como los
objetivos que han venido al canzando en los Ultimos afios: laredac-
cién de nuevas congtituciones politicas que los reconocen como
sujetos de derechosy lacoordinacion de sus esfuerzos en laregion
con €l fin de coordinar sus luchas de forma unitaria

Cierran laseccion de Investigaciones cuatro articul os dedicados
a estudio de losfactores queinciden sobre e rendimiento académico
y losaprendizgjesen diferentes nivelesdelaeducacion en Venezuela.

El primero de ellos, Rendimiento académico. Efectosdeinter-
vencion psicoldgica dirigida a docentes en las calificaciones de los
estudiantes, presentalos resultados de un estudio aplicado a 264 es-
tudiantes de cuarto, quinto y sexto grado y los 9 profesores que los
atienden en una Escuel aBési cade Avanzada ubicadaen Maracaibo.
En este trabajo, Marhilde Sanchez de Gallardo, Marisda Arragay
LigiaPirdade Fariaconcluyen que laaplicacion de un programade
capacitacion alosdocentes sobre motivacion a logro, autoeficaciay
comunicacion no fue efectivo paramejorar e rendimiento desuses-
tudiantes, negando con ello las tesis segin la cual fomentar e desa
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PRESENTACION

rrollo personal de los profesores y una actitud mas positiva hacia
sus alumnos incrementaria el rendimiento académico.

El segundo articulo, Calidad de vida como gje fundamental
paralograr altos niveles de rendimiento estudiantil en el sistema
presencial de las universidades privadas, de Sonia Duran, es una
investigacion que confirma la enorme influencia que gercen el
medio ambientesocia y lafamiliasobre el rendimiento académico
delos estudiantesy sobrelos factoresindividual es que lo determi-
nan en primerainstancia, como ladisposicion, las habilidades, las
actitudes y las capacidades personal es.

En € tercer trabajo, referido ala ensefianza de lalecto-escri-
tura, Javier Menesesabogapor €l uso delastecnologiasdelainfor-
macion y la comunicacién. En su escrito Hipertexto: una herra-
mienta interactiva e integradora para €l aprendizaje significativo
delalecturay la escritura en la Universidad del Zulia, € autor
concluye que el uso de paginas hipertextuales provocaen €l alum-
Nno un interés mayor por lalectura, lo cua repercute en un mayor
crecimiento de informacion y de construccion del discurso, todo
ello mediante unaherrami entanovedosa caracterizadapor ser ami-
gable, personalizada, contentivade informacion, misica, autoeva-
luaciones, color e imagen, entre otras ventajas.

Finalmente, Amelia Sanchez Bracho y Tomas Fontaines
Ruiz presentan los resultados de su investigacion Percepcién de
inteligencias multiples y rendimiento académico en estudiantes
universitarios. Sobre la base de las teorias de Gardner (1995) y
Narvéez (1998) los autores estudiaron las inteligencias mdiltiples
desde ocho dimensiones de andlisis (linguistica, 16gico-matemati-
ca, naturalista, musical, espacial, cinestésica-corporal, interperso-
nal eintrapersonal) y lasrelacionaron con el rendimiento académi-
co de 35 estudiantes del Programade Educacion Integral delaUni-
versidad Catolica Cecilio Acosta. Como resultado final se obtuvo
la correlacion sustancia entre la inteligencia interpersonal y 1os
gjes de formacion béasica profesional, formacién especifica profe-
sional y précticas profesionales, encontrando congruencia con lo
propuesto por € autor de lateoriade lasinteligencias mdltiples.

Revistade Artesy Humanidades UNICA z 9
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Ademés de estos diez articulos, 1a presente edicién incluye
un ensayo y un discurso. En € ensayo, Una mirada sistémica ala
confianza institucional en el contexto venezolano actual, €l inves-
tigador César Marifiez Sanchez busca determinar si e reforza
miento ideol 6gico (Nuevo Socialismo Bolivariano del Siglo XXI1)
gjecutado por el actual gobierno posibilita o dificultala construc-
cion de confianzainstitucional en Venezuda. Desdelaperspectiva
delateoriadelos sistemas socia esde Niklas Luhmann, analizalas
Misiones Sociales paradeterminar e modo en que atravésdeellas
€l gobierno bolivariano ha logrado adquirir disponibilidad de re-
cursos para producir confianza en €l contexto venezolano.

Convocados ala sacralidad delaamistad es el titulo del dis-
Ccurso, gue recoge | as pal abras de agradecimiento pronunciadas por
el rector de la Universidad Catolica Cecilio Acosta, Angel Lom-
bardi, € 4 de noviembre de 2011, durante & acto de clausura del
homenaje nacional organizado en su honor.

Convencidos del efecto multiplicador que siempre tiene la
difusién del resultado de las investigaciones, esperamos que esta
edicién gjerza en € lector que la sostiene en sus manos €l influjo
convocado por la famosa frase del escritor y filésofo Umberto
Eco: “Los libros no estdn hechos para pensar, sino para ser someti-
dos a investigacion”.

Angel Delgado
Director

10 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012
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L afotografia etnografica: otredad, encuentro
y relato

FINOL, David Enrique*
DJUKICH DE NERY, Dobrila?
FINOL, José Enrique®

YUniversidad Catélica Cecilio Acosta
2Universidad del Zulia
divadnolif@hotmail.com, dobrila@interlink.net.ve,
joseenriquefinol @gmail.com
Maracaibo, Venezuela

Resumen

El presentearticul o recoge losresultados de unainvestigaci6n sobre
lafotografiaetnografica, basada en | as investigaciones de Crow, Bour-
dieuy Bourdieu, Silva, Finol y Sontag. El articulo propone el valor de
lafotografia como medio de registro en las investigaciones etnogréafi-
cas, su lazo con los ritos y su protagonismo como parte del rito en si.
Parael andlisis se comparalafotografia etnografica con otros géneros
discursivos propios de lafotografiay se la caracteriza segin los crite-
rios de registro, reconocimiento, presentaciony jerarquia. Se concluye
que la fotografia es una valiosa herramienta en la investigacion etno-
gréfica, es parte de losritos y forma sus propios ritos.

Palabras clave: Fotografia, Semi6tica, Etnografia, rito, fotografiaet-
nogréfica.

Ethnographic Photography: Otherness, Encounters
and Sorytelling
Abstract

The following article presents the results of an investigation on
ethnophotography, based on the research of Crow, Bourdieu and

Recibido: Octubre 2011 Aceptado: Diciembre 2011
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Bourdieu, Silva, Finol, and Sontag. The article proposes the value of
photography as a means of recording ethnographic research, its
connection with rituals and its role as part of ritual in itself. For the
analysis, ethnographic photography is compared to other genres of
photographic discourse and is characterized according to the following
criteria registry, recognition, presentation and hierarchy. Conclusions
arethat photography is avaluable resource in ethnographic research, is
part of the rites and formsits own rituals.

Key words: Photography, semiatics, ethnography, rituals, ethnopho-
tography.

Grupo de indigenas mapuche. Circa, 1890.
Archivo fotogréfico del Museo Nacional de Historia Natural, Santiago de Chile, Chile.

¢Por qué otro motivo tendria

tanta dificultad la fotografia etnogréfica

para ser aceptada como un texto

antropol dgico confiable e independiente?
Darryn Crowe (2003)

I ntroduccioén

Si bien lafotografia etnogréfica podria considerarse un capi-
tulo de lafotografia cientifica, hemos reservado este Ultimo nom-
bre paraaquellostextos-tipo que serefieren aobjetosdelareaidad
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LA FOTOGRAFIA ETNOGRAFICA: OTREDAD, ENCUENTRO Y RELATO

biol6gica, fisicao quimica. Enrazén delo anterior, lafotografiaet-
nografica, apesar de su evidente caracter cientifico, estareservada
paralas investigaciones sobre las culturas de los distintos grupos
humanos, sobre sus précticas, concepciones, creenciasy organiza-
cion socia y cultural.

En tal sentido, |la fotografia etnogréfica, dentro de la cual se
hara énfasis en lafotografia ritual, tiene como caracteristica funda
mental |a representacion de grupos humanos y de sus précticas en
tanto ‘otro’, en tanto ‘diferente’; se trata de un acercamiento visual
queprivilegiael caracter documentd y referencia del discurso foto-
gréfico, una capacidad que, por gemplo, escapa alarepresentacion
corpora hechacon maniquies pues estos carecen de la capacidad de
la fotografia que, como afirmaba Barthes, “es como si siempre lle-
vara consigo su referente” (citado por Paakspuu, 2007: 57). Incluso
cuando se la compara con representaciones fotogréficas como las
postales, vemos que estas carecen del poder representacional, docu-
mental y cientifico de la fotografia etnogréfica. Las postales de in-
dios, a entrar en  circuito de comunicacion turistica, privilegian la
cualidad exdtica de lo representado en detrimento de su capacidad
referencia y documental*, un fenémeno muy evidente cuando lafo-
tografiadel indio entraen e mercado yano como objeto cientificoy
etnogréafico, sino como mercancia. Como veremos, lafotografia et-
nogréfica se relaciona mejor con lafactografia’, un término que ha
estado asociado con la fotografia politica.

1. Lafotografia etnogr afica como encuentro de culturas

Uno delosroles principales que lafotografia tuvo en sus pri-
meros tiempos fue e registro de los encuentros entre culturas dia-

[y

Para un estudio de larepresentacion del indigena en postales, ver Masotta (2008).

2 Lafactografianace en laUnion Soviéticaapartir de 1936, con tedricos como Sergel
Tretyakov, quien propone un tipo de fotografia descriptiva, objetiva, centradasobrela
vida cotidianade la clase obreray difundidaatravés de los mediosimpresos. Se trata
de un movimiento vinculado a las corrientes politicas de |a época.
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metral mente opuestas, amenudo colonizadores o ex col onizadores
y colonizados o ex colonizados. Como apunta Crowe, lafotografia
etnogréfica muestra el encuentro entre dos culturas, encuentro en
el que una observaalaotra con intenciones de su descripcion, angd
lisisy comprension, lo que, por contraste, contribuira a unamejor
comprension de la primera:

Independi entemente de su predi sposicion o comprension dela
comunidad que se fotografia o de las estructuras de desarrollo
gue rodean alacomunidad o dela percepcién que € fotégrafo
tengade su responsabilidad etnogréfica, lafotografiaindicaun
proceso de unaculturaobservando aotra(Crowe, 2003: 482).

Ahorabien, lafotografiaetnogréfica, ademas delo yasefid a-
do, derivasu carécter particular del encuentro entrefotégrafoy fo-
tografiado: no son solo dos individuos que se miran uno a otro,
sino también dos mundos que se miran uno a otro, un proceso de
interaccion donde la presencia de la camara no es e componente
menos significativo. En ese mutuo mirar, el fotografo es quien, fi-
nalmente, se queda con ese mundo y esa personaque €l fotografia,
tal como lo apunta Saramago: “Apenas rehecho del susto, el foto-
grafiado suspira creyéndose libre, mientras el fotégrafo se aparta
pensando en los trocitos del alma que lleva dentro de la caja”
(2002: 131. Subrayados nuestros). Es por ello quelafotografiatie-
ne esa enorme capacidad para observar y documentar que tanto
fascina alos antropologos:

Argumentaré que de muchas maneras | os textos fotograficos
son reproducciones de experiencias etnogréaficas mas validas
queel texto olapelicula. A pesar de quelafotografiaimplica
un proceso selectivo, una vez que son capturadas hay muy
poca oportunidad de editar lasiméagenes. Adicionamente, la
camara posee la habilidad de observar y documentar al mis-
mo tiempo informaci 6n tanto cualitativacomo cuantitativa, y
la camara, como un instrumento etnografico se adapta a un
formato estructural que presenta una suerte de foro universal
paralaexploraciony representaci on de procesos comunicati-
vos y descubrimientos (Crowe, 2003: 483).

16 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012
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Ese encuentro entre dos mundos es lo que mas tarde
Paakspuu, en su estudio sobre las fotografias del cacique Lakota,
Nube Roja, Ilama fotografia transcultural, un fenémeno que “no
esnuncaneutral puesto que el fotdgrafo y € sujeto que se encuen-
tran provienen de mundos claramente diferentes para participar en
un disputado intercambio” (2007: 48).

La fotografia etnogréafica se identifica con lo que Smith lla-
mo lafoto ensayo (photo essay), alaqueleatribuye caracteristicas
como “observacion participante, trabajos de ciclo largo, libertad
creativa, conciencia de la funcién activa del receptor, union de
emociones y reflexion” (citado por Vasquez, 2011: 302). De
acuerdo con Vasguez, en el ensayo fotogréfico se exponen “los
pensamientos, reflexionesy hallazgos del fotografo sobre un asun-
to al que ha dedicado un tiempo en su investigacion” (2011: 303).

Sin embargo, adiferenciadel ensayo fotogréfico, lafotografia
etnograficaes unaconstruccion sistematicade laotredad como dife-
rencia, es unaindagacion expresada en una escritura visua que no
es solo testimonio ni documento, sino también hipétesis e interpre-
tacion pues revelan organizaciones de la realidad de una manera
mucho mas objetiva y precisa que las descripciones en textos lin-
guisticos. A su vez, los textos linguisticos permiten la descripcion
deloselementos no-visibles, intangibles, delarealidad social y cul-
tural, lo que en definitiva conduce a establecer entre texto e imagen
una relacion de complementariedad antes que de mutua exclusion.

Algunas de las caracteristicas principales de lafotografia et-
nografica, tal como se la practicaba en sus primeros tiempos, eran
el anonimato, ladiferenciacion degénerosy el énfasisen represen-
taciones del cuerpo (Manyozo, 2002). Pero hoy dia la fotografia
etnogréfica ya no se limita a la representacion de los indigenas,
puesto que la Antropologia, la Semidtica y la Sociologia, para
mencionar algunas, ocupan escenarios de estudio diversos en
nuestras propias culturas; se trata de un esfuerzo paramirar yano
sblo en el entorno delosotros, sino en nuestro propio entorno, pero
siempre con una mirada critica, analitica, interpretativa.
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En consecuencia, hoy es més apropiado hablar delafotografia
etnogréfica a partir de sus caracteristicas antropo-semidticas, entre
las cuales destacan sus capaci dades de registro, conservacion, fide-
lidad, condensacién y representacion, lo que le permite actuar
como articuladorade un discurso que vamés dladelafotografiatu-
ristica, delapostal, delo decorativoy estético e, incluso, deloretra-
tistico. Como registro la fotografia etnografica redine, entre otros,
personajes, objetos, lugares, circunstancias; ello permite, a su vez,
conservar elementos que por su natural ezano son repetiblesy cons-
truir asi unamemoria. Asi mismo, gracias a su fuerte lazo referen-
cial, eseinstrumento tiene mayores posibilidades de comunicar con
fidelidad rasgos de una cultura cuya descripcion se veriamuy limi-
tada si solo dependiesen de su representacion verbal. La capacidad
de condensacion fotografica se deriva de su funcion referencial,
pero también de la posibilidad de contener, en un pequefio espacio
visual, una gran cantidad de elementos (lugar, actores, tiempo, ves
timenta, gestos, colores, etc.) y delasrelaciones sintacticas que ellos
contraen. Finalmente, lafotografiaetnogréfica es capaz de transmi-
tir una gran cantidad de informacion, una caracteristicaque s bien
es propiadetodafotografia, en este caso muestrano sélo unos acto-
resy objetos, unosespaciosy tiempos, sino también unarepresenta-
cién alavez particular y prototipica de una cultura.

2. Lafotografiaritual
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Si uno acepta, junto a Durkheim (1995),
que lafuncién de los festivales es

revivir € grupo, uno entiende por qué
lafotografia se debe relacionar con ellos,
yaque provee un medio para

eternizar y hacer solemne estos
momentos cuspides de lavida socia
donde e grupo reafirma su union

P. Bourdieu y M.-C. Bourdieu (2004)

Bagjo la denominacion de fotografia ritua incluiremos todos
aquellos registros fotogréaficos que tienen que ver con larealizacion
de ritos religiosos, antiguos y modernos, tales como matrimonios,
bautizos; y ritos seculares, tales como cumpleafios, graduaciones,
efc.; se trata, como se vera, de comple 0s procesos semioticos que
hoy exigen €l registro fotografico, laconstruccién de unamemoriay
su preservacion contrael tiempo. Hoy no hay rito® que noimplique,
necesariamente, bien sealacontratacion de un fotégrafo profesional
0, al menos, la de un familiar provisto de cdmaray flash que debe
asumir laresponsabilidad de tomar |as fotografias de rigor.

La realizacién de estos ritos es hoy uno de los escenarios
principales donde la fotografia es invitada permanente y donde la
presencia del fotdgrafo esté naturalizada, o que ha generado una
pequefia industria de fotografia profesional que se anuncia en re-
vistas, cartelesy periodicos. Y ano setratade una précticafotogra-
ficamarginal, sino de una especializacién que nutre una actividad
econdmica cada vez méas importante.

3 Existen muchas definiciones de rito. Reproducimos aqui unadefinicion fundadaenin-
vestigaciones semigticas: “Un conjunto codificado de acciones simbolicas, articuladas
en un espacio y un tiempo especificos, con un soporte corporal, que expresan valoresy
creencias de un grupo o comunidad, y cuyo propésito es crear y/o reforzar el sentido de
identidad y pertenencia y renovar la cohesion y solidaridad social” (Finol, 2009: 55).
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3. Laimagen del grupo

En su estudio sobre fotografia etnografica, Bourdieuy Bour-
dieu apuntan que “las ceremonias pueden ser fotografiadas porque
toman lugar fuerade larutina cotidiana, y deben ser fotografiadas
porque materializan laimagen que el grupo intenta presentar de si
mismo” (2004: 606), lo que evidencia que la fotografia ritual tran-
sita entre los intereses del grupo familiar, e modo en que desean
presentarse ante la sociedad en la cual viven y la autorepresenta-
cién que, a su vez, los invitados y familiares quieren que perma-
nezcaparalamemoriafamiliar. Tal como aseverauno delosinfor-
mantes delos Bourdieu, en laadeade Béarn, Francia, el fotografo
se desplazaba durante la cel ebraci 6n para preguntar quiénes desea-
ban comprar una foto de la boda, con el grupo, solicitud que “nin-
guno se atreviaarechazar (...) La fotografia grupal era obligatoria,
quien no la comprara quedaria como un miserable” (Bourdieu y
Bourdieu, 2004: 604).

Pero para elamente lafotografia compul sivamente adquirida
por la presion social se convertira para los fotografiados en una
suerte de testimonio documental no solo delacompraen si misma,
sino también de la presencia social, de la condicion de invitado,
una condicion de la cual se deriva un cierto prestigio: “Para cada
invitado, lafotografiaesunasuertedetrofeo, unsignoy unafuente
de significancia social (‘Usted esta orgulloso de mostrar que esta-
ba en el matrimonio’, dice J. L.)” (Bourdieu y Bourdieu, 2004:
605). O, dicho de otra manera, “ser parte de una fotografia es testi-
moniar nuestrapresencia, |o que es unacontraparte obligatoria por
haber sido invitado; ellatestifica que uno valorael honor de haber
sido invitado atomar parte en laboday que también uno participa
para honrar” (Bourdieu y Bourdieu, 2004: 611).

Como puede verse, lafotografiaritua seinscribe en unalec-
tura social, adiferenciade lalecturaindividua o familiar, mucho
més constrefiida a una comunicacién entre circulos més cerrados,
pues susregistrosvan delo persona o delaparejahastalo familiar
(padres, hijos). Pero por otra parte, este tipo de fotografia, cuando
setratade uninvestigador, un antropdl ogo, un semiético, un socio-
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logo, exige una participacion en laque el fin de lafotografia cam-
bia: mientrasel fotégrafo profesional hasido contratado parad re-
gistro delamemoriaen un albumimpreso o electrénico, €l investi-
gador buscarecabar y registrar datos que van mas allddel momen-
toy delacircunstancia: buscaregistrar su caracter cultural, smbo-
lico, socid, y s bien esa fotografia etnogréfica es también memo-
ria, su objetivo final es el estudio, andlisis e interpretacion. Tales
finesimplican estrategias fotograficas, &ngulos, poses, disposicion
sintactica, direccionalidades, diferentes a las del registro hecho
meramente como memoriay recuerdo.

4. Fotografiadel ritoy rito de la fotogr afia

Sin embargo, lafotografia documental

como artey retérica se rehlsa

adespojarse de su estatus ritual
Gregory Starret (2003)

Izquierda: primeracomunion de Carmen Odila Fossi Fuenmayor, c. 1945. Cortesia de
Roosevelt Fernandez. Derecha: primera comunion de Jesus “Chucho” Medina, tomada en
1956 en Foto Pirela, el més famoso estudio fotogréfico de Maracaibo, Venezuela. Corte-
siade Guillermo Medina.
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Hay, a menos, dos aspectos dominantes en € andlisis de lo
gue hemos denominado fotografia ritual. Por un lado, esta lafoto-
grafiaque setomade larealizacién deunritoy, por € otro, latoma
de fotografias como ritual en si misma. Al referirse a dbum defa
milia, Silva llama “registro de una ceremonia social” al primero de
estos dos aspectos, y sobre € segundo, € rito delatomafotografica
propiamente dicha, sefiadla que este se caracteriza porque €l dbum
de familia “produce distintas reglas y modos de ser armado, visto,
leido o guardado, y en esto consiste, precisamente, su condicion de
libro sagrado de familia” (Silva, 1998: 170). Una vision que sinteti-
za asi: “El mismo album es de por si ritual ya que muestra ritos,
aunque también losimpone” (1998: 169. Cursivas en el texto).

4.1. Lafotografiadelarealizacion deunrito

La conmemoracién de los logros
de los individuos en tanto miembros
de unafamiliaes el primer uso
popular de lafotografia

Susan Sontag (2006)

Tomiradel Carmen del Castillo Martinez y su prima Valentina Martinez del Castillo, €
dia de su comunioén. Foto tomada c. 1920. Cortesia de Roosevelt Fernandez.
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En su estudio sobre e abum de familia en Colombia, Silva
encontrd que en las tres ciudades estudiadas —Medellin, Bogota y
Santa Marta—, los ritos mas representados fueron, en orden descen-
dente, primera.comunidn catdlica, matrimonio, quince afios, bauti-
Zo, embarazo, confirmacién y funerales.

Como puede notarse, todos son ritos de paso, 10 que unavez
mas confirma su peso decisivo en las organizaciones sociales.
Bourdieu y Bourdieu, en cambio, sefialan que, segiin los testimo-
nios recogidos en la aldea de Béarn, la fotografia matrimonial fue
introducidaen 1903, mientras que no essino hasta 1930 cuando las
fotografias de primera comunion comenzaron atomarse en esalo-
calidad. En efecto, como sefiala Sontag, “durante un siglo al me-
nos, lafotografia de bodas haformado parte de la ceremoniatanto
como las férmulas verbales prescritas” (2006: 22).

Fotografia matrimonial de principios del siglo veinte en los Estados Unidos, en la que
aparece todo € cortejo completo incluido el padrino, sentado alaizquierda. Fotégrafo
desconocido. Foto tomada de: http://www.lisari gbyphotography.com.
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Pero la caracteristicafundamental de lafotografiaderitoses
que haadaptado sus estrategi as de representaci on alaorgani zacion
ritual . En efecto, losritos se caracterizan por una enorme densidad
simbdlica, con complejas estructuras espaciales y temporales®; se
tratade procesos semi6ticos cargados con €l enorme peso delatra-
dicion, de lo que se deriva su capacidad para condensar (Turner,
1992) significados y valores de una enorme influencia en la vida
socia y cultural de gruposy sociedades.

Envirtud delo anterior, lafotografiaritua desarrollaestrategias
semidticas que le permiten poner derdievelossignificadosy losva
loresqued rito encapsulay expresa, sinviolentar el papel que desem-
pefian los simbolos en d utilizados ni € rol que los actores deben
cumplir. Un proceso similar ocurre con |los espacios dondelos actores
y objetos se articulan, a menudo paraformar una organizacion jerér-
quica. Esta organizacion puede observarse, por giemplo, en la foto-
grafiasiguiente, tomadaalaorillas del lago Titicaca, en Copacabana,
Boalivia, en 2008, durante la ceremonia de conjuro de automdviles,
una practica que busca evitar os accidentes, desperfectosy robos de
vehiculos. Alli puede observarse d oficiante encabezando la agrupa:
cién de actores, pero mientras @ primero se colocadefrente d objeto
del rito (el automovil), los feligreses, propietarios del automovil, 1o
hacen alos costados, |0 que crea unaestructuratriangular en laquee
oficiante ocupa vértice. Ahorabien, esta estructuratriangular tiene
un claro carécter jerarquico, graciasal cud € sentido delacomunica
cion ritual y del poder smbdlico que en ela se expresa tiene una
orientacion que vadel vértice dd triangulo hacia su base o, desde €
punto devistadel fotografoy del lector delafotografia, deizquierdaa
derecha. Como puede deducirse, es esta estructura triangular la que
determina las operaciones que € fotdgrafo redliza.

4 Paraun andisisdetallado de lacomplgaestructuratemporal delosritos, ver el andli-
sisdeFinol (2009), quien sefialaqueenel rito esposibleidentificar un tiempointerno,
un tiempo externo y un tiempo maltiple, paralo cual parte de un marco temporal en el
que se distinguen la cotidianidad (temporal), larituaizacién (para-temporal) y laex-
periencia mistica (a-temporal).
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Rito de conjuro de un automoévil realizado frente ala catedral de Copacabana, Bolivia, a
las orillas del lago Titicaca. Obsérvese la distribucion triangular de los actoresy la ubica-
cién central del objeto de rito. Octubre de 2007. Foto: José Enrique Finol.

Asi mismo, laorganizacién factual del espacio ritual que se
vaafotografiar determinasus estrategias de representacion. Asi,
en nuestro ejempl o, el &ngulo que el fotografo toma esta determi-
nado por la organizacion factual: si se hubiese colocado con la
iglesiaasus espaldas habria dejado fuera, justamente, ese monu-
mento cuyainfluenciaes determinante en el andlisis einterpreta-
cion de lafotografia. En tal sentido, pues, el espacio eclesial no
solo esel fondo de lafotografiay un factor simbdlico de unagran
densidad, sino también un significante determinante en la opera-
cionalidad fotogréficaen laque, masalladelo factografico, pre-
dominalo ritual.

Si bien se podria argumentar que todo escenario fotogréfico
influye sobre las operaciones sintécticas y paradigméticas que €l
fotografo realiza, no esmenos cierto queen el caso delosritos, de-
bido a su enorme peso simbdlico y socia, cultura e histérico,
constrifien con muchamasfuerzael traba o fotogréfico, un trabajo
gue debe protegerlos de cualquier angulo, efecto o manipulacién
que viole los cédigos rituales y que pueda constituirse, de este
modo, en irrespeto u ofensa de las creencias de los feligreses o
practicantes. Asi, para sefialar un jemplo extremo, en el caso que
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se analiza €l fotégrafo no podria subirse en el techo del vehiculo
bautizado, ni siquieraso pretexto detomar un mejor angulo del ofi-
ciante, unaactitud que seriatol erable en otros escenarios menosri-
tuales, menos “tocados” por lo sagrado.

Rito de primera comunion en Bogota, Colombia (1953). Foto Estudios Preciado. En la
imagen: Yolandade Sierray Gloriade Moreno. The family Photo Album: The Image of
Ourselves, UMI, Cdlifornia, 1996. Cortesiade Armando Silva. Lafoto aparece también
en laportadadel libro de Silva, Album de familia. La imagen de nosotros mismos (1998).

4.2. El ritual fotogr &fico
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Pero las acciones que configuran € rol del fotégrafo, como
ya se ha sugerido antes, no son, como podria pensarse, “inocentes”
desde € punto de vista semi6tico: todasu conducta, su vestimenta,
los objetos que porta (cdmara, tripodes, luces, cables, etc.) ordenan
un conjunto coherente, repetitivo, estandarizado, simbdlico €, ine-
vitablemente,... ritualistico. Ello se deriva de que, como apunta
Sontag, “hacer imagenes es un acontecimiento en si mismo”
(2006: 26), un aconteci miento que entraen un proceso deritualiza-
cion; es decir, se balancea entre la conducta pragmética y la con-
ductaritual, y alli se carga de valores simbdlicos mas alé de la
mera operacion técnica. Numerosos autores han sefialado este ri-
tual fotografico que no sdlo incluye al fotégrafo mismo, sino tam-
bién, obviamente, alos actores objeto de la fotografia

Esta fotografia, tomada de TheChive.com, muestra, por un lado, a fotégrafo siendo foto-
grafiado y, por €l otro, unade |as tantas poses que el fotografo toma en busca de angulos,
luces, jerarquias'y 6rdenes que |e permitan mostrar sesgos visuales novedosos. Ese con-
junto de estrategias es |o que transforma un acto meramente técnico-pragmético en un
complejo ritualistico en el que el actor lider se convierte en una suerte de oficiante.

En cuanto a estos Ultimos, VVasquez sefiala que “el acto de retra-
tarse, se convierte en algo sacramental. En un ritua cargado desm-
bolismo paraasegurar € anclgede retratado como individuo o como
colectivo” (2005: 36). En el caso del album de familia, VVasquez afir-
ma: “De cualquier forma, fotografiar a la familia y armar el album ha
sido una forma de ritualizar la vida social del grupo” (2005: 149).
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En cuanto al actor-fotografo, este asume en no pocas oca-
sionesunafuncion quasi celebrante, puesdebedirigir alasperso-
nas objeto delafotografia, de modo que estasasuman el orden je-
rarquico, las precedenciasy ladistribucion espacial, horizontal y
vertical, de manera adecuada, es decir, conforme con las reglas
delatradicion ritual. Otravez el testimonio de uno de los infor-
mantes de los Bourdieu viene agjemplificar estafuncién ofician-
te del fotégrafo:

El fotégrafo hizo que cada uno tomara su lugar en las escali-
natas delaiglesia, ahi, y algunos estaban sentadosy otros es-
taban paradosdetras deellos. El habiaarreglado asi las cosas,
con bancas, con cobertores, de manera que no se ensuciaran
laropa (Bourdieu y Bourdieu, 2004: 603).

Asi, convertido en oficiante, € fotdgrafo construye su propio
rito fotografico en €l que, como en todo rito, deben preservarse unos
valores, un orden y una secuenciaidad; debe generarse una simbo-
logia propia que comienza con lasemi-sacralidad de la camara, ese
objeto mégico que es capaz de “captar la realidad tal como es”.

5. Lafotografiaritual como relato

Findmente, es importante destacar que la fotografia ritual no
solo esmemoriafamiliar, recuerdo y prestigio socia, estambién la
organizacion de un relato, una caracteristicaque comparte con lafo-
tografiafamiliar. Lafotografiaritual permite alos adultos, através
del registro fotogréfico de los ritos de paso donde ellos han partici-
pado, mostrar unahistoriafamiliar enlaqued bautizo sucedelaco-
munion y aesta, laconfirmacion, la graduacién, € matrimonioy la
muerte. Tanto para quien controla, administray cuenta la sucesion
fotograficade ritos de paso como paraquien laveay escuche, lafo-
tografia se encadena en una sucesion filmica, donde la historia ver-
bal detallay complementa la documentalidad fotogréfica.

Esta narrativizacion esta dotada de una secuencialidad tem-
poral no siempre lineal, pues cada historia se bifurca siempre en
otras historias: lade los padres con las de lostios y sobrinos, lade
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los familiares por consaguinidad con las de los familiares por afi-
nidad, etc.; asi, esanarrativizacion se superpone alaestructuradel
grupo familiar, tanto al nuclear como al extendido, lo contextuali-
zay le dano solo un sentido temporal sino también espacial, pues
todos esos ritos de paso que articulan €l relato serealizan en luga
res dotados de sentidos que son, también, patrimonio delos miem-
bros de lafamilia. Como puede apreciarse, en esta narrativizacion
delahistoriafamiliar, las funciones de lafotografiaritual se sola
pan con las de lafotografiafamiliar, pues ambas sirven para crear
unahistoriadel grupo, de susintegrantesy delasrelacionesque es-
tos contraen entre si.

6. Predominio delasjerarquias

En virtud de lo que se ha discutido hasta ahora, puede &fir-
marse que la fotografia ritual, parte fundamental de la fotografia
etnogréfica, tiene un registro semicerrado, pues pertenece aun &m-
bito de unaintimidad media: si bien algunosdelosritualessereali-
zan en escenarios rel ativamente abiertos, como las graduaciones,
por ejemplo, otros se realizan en escenarios en su mayoria cerra
dos; tal es el caso de los bautizos. No obstante, € reconocimiento
de este particul ar texto-tipo esgrupal, mientras que la presentacion
puede ser mixta. Losrituales, en general, son extremadamente po-
sados, pues cada uno de los actores tiene unas reglas fijas que de-
terminan el cumplimiento de su rol: € espacio que debe ocupar, €
momento en que debe intervenir, las ropas que debe llevar, el dis-
curso que debe decir. Hemos visto también que en ocasiones €l fo-
tografo actiacomo oficiante, lo que se observa, por ejemplo, enlas
instrucciones que da a los fotografiados y en las razones que €
aducey por las cua es determinadas poses y determinado orden y
distribucion son necesarios, es decir, aceptados en los codigos vi-
sualesy jerérquicos propios del rito.

Pero quizasla caracteristicadominante de lafotografiaritual
sederivade lapropiacondicién del objeto fotografiado. En efecto,
hemosvisto que el enorme peso socia y cultural, familiar y grupal,
guetienen losritos determinaque lafotografia se adapte asus par-

Revistade Artesy Humanidades UNICA z 29



FINOL, David Enrique; DJUKICH DE NERY, Dobrilay FINOL, José Enrique

ticularidades, siga sus normas, respete sus tiempos, espaciosy ac-
tores, de modo que los valores, formalidades y jerarquias del rito
no se vean trastocados por laintervencion del fotografo, delas ci
maras o lasluces. Asi pues, lafotografiaritual es extremadamente
jerarquicay hieratica, unacondicion que aveces contagia con pro-
cesos de ritualizacién otros corpus fotograficos, como pareciera
ser el caso de la fotografia familiar. Como afirma Starret, “la foto-
grafiadocumental es un objeto que motivalaidentificacién con, o
reaccion contra, su sujeto y sus patrocinadores a mostrar y evocar
poderosos estados emocionales internos. En este sentido, puede
actuar como un mediador en los rituales, ‘permitiendo evocar,
mantener o recrear ciertos estados mentales de los grupos’
(Durkheim 1995: 9)” (Starret, 2003: 419).

No obstante, lafotografia etnograficano es solo mediador ri-
tual, no es solo instrumento del rito, sino que ella misma es tam-
bién rito cumplido, un fenédmeno simbdlico con € cual comparte
su capacidad de memoriay repeticion.

Conclusiones

A proposito de sus multiples usos etnograficos, alafotogra-
fiaselepodrian objetar laslimitaciones que se derivan delas ma-
nipul aciones de | as cual es puede ser objeto para deformar larea-
lidad y tergiversar lainformacion y adaptarla, asi, alosintereses
del investigador. Tales limitaciones, mayores aln en el caso del
lenguaje verbal, no demeritan el valor heuristico delafotografia,
cuya capacidad de registro, conservacion, fidelidad, condensa-
cion y transmision de informaci6n es comparabl e solamente con
ladel video.

Al final, como es sabido, toda mirada sobre la realidad,
cualquiera que esta sea, esta marcada por quien miray por sus
propias circunstancias, y poco importasi lainformacion recogida
por esa mirada se expresa en un discurso verbal o visual. De ali
gue uno delos mayores esfuerzos delacienciay del investigador
esté orientado haciael control y reduccién delos sesgos persona-
les —politicos, religiosos, sociales, etc.—, lo que permite una ma-

30 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012



LA FOTOGRAFIA ETNOGRAFICA: OTREDAD, ENCUENTRO Y RELATO

yor imparcialidad, coherenciay validez de los resultados de lain-
vestigacion®.

Como ha demostrado Harper, incluso esas limitaciones pue-
den ser controladas y reducidas para incrementar la rentabilidad
heuristica de la fotografia etnogréfica, en particular gracias a la
comparacion visual entre objetos presentados, el encuadrey lasle-
yendas o pies defotos (Harper, 2003). Asi mismo, todo proceso de
andlisis e interpretacion, incluso en el caso de lafotografia, debe
estar regido por reglas metodol 6gicas clarasque controleny reduz-
can, hastadonde ello seaposible, lassubjetividades. Ental sentido,
Séez de Urabayen (2007) propone que e andlisisseacriticoy mul-
tidisciplinar, mientras gque Finol (2010) propone nueve niveles de
andlisis fotogréfico (técnico, morfoldgico, sintactico, secuencial,
histérico, tecnol égico, referencial, intertextual y simbalico).

Lafotografiaetnogréfica, como se havisto, esel instrumento
y la expresion de un encuentro entre dos mundos en €l cual cada
uno intentaaproximarse, analizar, interpretar y comprender al otro
aunque cadauno lo hagaapartir de dpticas, intereses einquietudes
distintas. Parael trabajo etnogréfico, lafotografiarepresentd y aln
representa no solo un instrumento de documentacion y registro,
sino también una organizacion discursiva eficaz que complemen-
ta, potenciay fecunda el discurso verbal.
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Resumen

El escrito esun comentario sobrelatesisdoctoral en Filosofiatitulada
Fundamentos filosoficos y proyecciones pedagdgicas en producciones
discursivasdela Argentinadurantee siglo XX. El lugar dela diversidad
en d pensamiento de Carlos Norberto Vergara (Mendoza, 1859-1929).
Como criterio organizador utiliza las herramientas tedrico-metodol 6gi-
cas con las que la tesista emprendi6 su praxis de lectura-escritura. Con
José Gaos, Arturo Andrés Roig, Roland Barthesy JuliaKristevaarticula
las nociones de “cuerpo de expresion”, “estereografia”, “incidentes”,
“ensayo gestual” en los momentos “doxograficos” y “etiolégicos” que
animaron la indagacion con insumos provenientes de la revision teori-
co-metodol 6gicaemprendidadesdelahistoriadelasideasy lateoriadel
discurso. Asi, presenta —siguiendo la sugerencia de José Gaos en pugna
con la europeizacion categorial y su imperialismo— “categorias conecti-
vas” y “categorias propias” del pedagogo mendocino para describir el
movimiento diadico en el que se resuelve préacticamente la problemética
deladiversidad en unadialéctica abiertay solidaria
Palabrasclave: Krausismo pedagdgico, Carlos Norberto Vergara,

cuerpos de expresion, incidentes vital es, ensayo ges-
tual, dialécticadiddica.
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A Reading-Writing Practice on the Pedagogical Krausism
of Carlos Norberto Vergara

Abstract

This work is a commentary on the doctora thesis in philosophy
entitled: Philosophical Foundations and Pedagogical Projections in
Discursive Productionsin Argentina during the XXth Century. The Place
of Diversity in the Thought of Carlos Norberto Vergara (Mendoza,
1859-1929). The theoretical and methodologica tools of José Gaos,
Arturo A. Roig, JuliaKristevaand Roland Barthes are used as organizing
criteria to combine the notions of body of expresson, stereography,
incidents and gestural experiment in the doxographical and etiologica
moments that inspire the research with contributions from the
theoretical-methodological review undertaken based on the history of
ideas and discourse theory. According to the suggestion of Jose Gaos, in
contrast with categorical Europeanization and itsimperiaism, connective
categories and categories belonging to the pedagogue from Mendoza are
presented to describe the diadic movement in which the problem of
diversty isresolved practically in an open, solid diaectic.

Key words: Pedagogical Krausism, Carlos Norberto Vergara, bodies
of expression, critical incidents, gestural experiment,
dual dialectic.

1. Tema, problema, hipétesisy objetivos

El titulo delatesis contiene d temay d objeto de nuestrapréctica
de lectura-escritura. Se trata en liness generades de rastrear los fundar
mentos filosdficos e inferir las proyecciones pedagdgicas en las pro-
ducciones discursgvas definesdd siglo XIX y principiosdd XX enla
Replblica Argentina. En ese marco hemos situado e pensamiento del
pedagogo mendocino Carlos Norberto Vergara(1859-1929) en un mo-
mento clave de la higtoria argentina como es  de la organizacion del
Estado naciond y la gestacion del sistema educativo.

Latesisemerge en el campo de tres ambitos de fronteras mé-
viles: filosofia practica, historiade lasideasy pensamiento argen-
tino. Campos heterodoxos sostenidos por fuentes heterodoxas cu-
yO0s contornos estan en constante definicion y cuyas herramientas
metodoldgicas se encuentran en permanente revision y amplia-
cion. Setratade un aporte a tejido intelectua argentino y, especi-
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ficamente, mendocino, que tramaun maparegional descentrado de
las dinamicas intel ectual es rioplatenses. Un trabajo arqueol 6gico
gue exploralaproduccion discursivay practicade un pensamiento
emergente que pudo constituirse en movimiento. Hilvana unared
en la que seria posible armar una cosmogonia sobre la educacion
argentina aternativa. Confiere el marco para circunscribir am-
bientes, practicas, luchas, debates, en las encrucijadas que desplie-
gan los vinculos entre filosofia y educacion. Lejos de reducir €
pensamiento de C. N. Vergaraa de un graduado normalistapositi-
vista, amplialas posibilidades de pensar su propuesta politica-pe-
dagdgica desde las fuentes del krausismo.

La pregunta que anima la indagacidn surge en plena transfor-
meacién del sstema educativo argentino ainicios del siglo XXI. Por
un lado, unaparadoja:  ato grado de especidizacidn y rigor tedrico
en lo que concernia alafilosofia argentina'y latinoamericana en sus
diversasdireccionesy € escaso o nulo lugar concedido social e ingti-
tuciondmente a su funcidn formadoray educativa. Por otro, un con-
trasentido: frente a escaso espacio ingtituciona asignado alafilosofia
en e ssemaeducetivo, seimplementaron préacticas dternativas, edu-
cativas aunque no formales —cafés filoséficos, filosofia y cine, desa-
yunos filosdficos, olimpiadas de filosofia, las comunidades de cues
tionamiento e indagaci on filosifica, las experiencias de pensamiento,
etc.—y se apel6 a diversos formatos para acercar la filosofia a los mas
jévenes. Los primeros cuestionamientos surgen frente alaposibilidad
de los vinculos entre filosofia, pedagogiay politica en € marco de
formas no convencionales parael ensefiar y € gprender. Afin con es
tas cuestiones seinstalala preguntarespecto de los procesos deinclu-
sion e integracion de propuestas educativas cuya eleccion e imple-
mentacidn, aprincipiosdel siglo X X1, derivaban en unareflexiéon ha
ciad interior de laingtitucion educativa que muchas veces requeria
dereformas en ladisciplina escolar, en las planificaciones, en las de-
nominaciones de |os espacios curriculares, en la distribucion del mo-
biliarioend interior dd aula, enlapréacticadulica, enlacirculacion de
lapalabray lostiemposde escuchaen € interior delaingtitucion toda,
entre otras transformaciones que parecian hacer estallar alaescuday
que por dlo despiertan las mas profundas resistencias.
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S bien exisen antecedentes importantes en nuestra historia
acercadd vaor de lafilosofiay sus significaciones en laeducacion,
son radical es aquellosintentos pasados que sostuvieron laurgenciade
encarar filosdficamente la educacion. Revisar d pasado desde un
cuestionamiento que aparece en € presente requiere acometer ese pa
sado endiversasformasdiscursivas que, en @ caso deedtatess, dicen
sobrelo cotidiano, sobre lavida escolar, sobre las relaciones que sos
tiene determinada ingtitucion educativa y, especificamente, sobre la
racionalidad que animalas practicas. Latareano permaneceen lain-
dagacion de las influencias y en la determinacion de las corrientes,
sino que quiere sefidar lafuncion que aquellafilosofiahabiagercido
respecto de laredidad social. Retrogpectivay prospectivacriticaque
no elude e momento biogréfico y autobiogréfico del pensar en el que
se compromete la propia produccién con la vida. Situar un pensa
miento espaci o-tempora mente supone reconocer no solo lahigtorici-
dad delasideasy su funcion social, sino ademaslapuestaen valor de
lo propio, delo peculiar, en unahistoriacomun que, ademas de origi-
nal, se quiere criticay emancipadora.

La hipotesis adquiere forma: “Es posible preguntarnos por el
lugar de lafilosofia, por suimportanciay por e sentido de su ense-
flanza en la produccion discursiva de Carlos Vergara, con el fin de
determinar  modo en & que juegan las categorias de inclusion-ex-
clusion, integracion-asimilacion”. Se dimensiona en un objetivo ge-
neral: “Analizar las concepciones de filosofia y los fundamentos de
su ensefianza en e discurso de un pensador argentino representante
de la coyuntura de los siglos XIX y XX, Carlos Vergara, teniendo
como gjetransversal laproblematicadeladiversidad en € marco di-
cotémico inclusidn-exclusién, asimilacion-integracion”, que pudo
desagregarse en a menos sete objetivos especificos que seran €
hilo transversal del comentario: determinar categorias filosoficasy
pedagogicas; identificar fuentes en las que abrevan ideas; profundi-
zar los conceptos de escuelay educacion; dimensionar € lugar dela
inclusion/exclusiony delaasimilacion/integracion; contribuir al es
clarecimiento de sus aportes originaes; arribar a conclusiones que
contribuyan ala ensefianza de la filosofia.
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2. El textoy sus partes

La exposicion de latesis estd organizada en tres momentos:
unaintroduccion, dos apartados en los que se presentael cuerpo de
latesisy un anexo.

Primer momento: introduce el marco tedrico metodol 6gico
guesitlalatesisdoctora enlaencrucijadaentrefilosofia practica,
historia de las ideas y pensamiento argentino. Presenta los linea-
mientos tedricos y metodoldgicos de José Gaos, Arturo Andrés
Roig, Roland Barthesy JuliaKristeva paradelimitar laprécticade
lectura-escritura. El recorrido académico permite, por un lado,
nombrar el problemaentorno a cua sehaformulado lahipbtesisy
losobjetivosy, por otro, instalar lacuestion de que una preguntafi-
losofica es una pregunta personal que emerge en contexto.

Segundo momento: articula el cuerpo de latesis en dos par-
tes. Laprimera parte despliegatres capitulos. En € primero, abor-
da los procesos en los que se asento la constitucién del sistema
educativo argentino de fines del siglo XIX y principios del siglo
XX. Sigue un rastreo diacrénico que apela apracticasy discursos
plasmados en cuerpos legales, articulados en instituciones para
justificar, con insumos provenientes de lahistoria de la educacion,
tres periodos; 1880 a 1916; 1916 a 1930; 1930 a 1945, los cuales
permiten emplazar el discursoy lapraxis de Carlos Norberto Ver-
gara como una aternativa a la dificultosa invencién de la educa-
cién argentina que se consoliday termina por imponerse hegemo-
nicamente. En & segundo capitul o de esta primeraparte, analizael
desarrollo de lavida intelectual argentina afines del siglo XIX'y
principios del XX, con la extension del espiritualismo que pudo
expresarse como eclecticismo, racionalismo, panteismo, pesimis-
mo, krausismo; tendencias vinculadas con cierto romanticismo y
con €l liberalismo doctrinario. Comenta el modo en que circul 6 €l
krausismo en Europay en Iberoamérica: lafilosofiade Karl Chris-
tian Friedrich Krause divulgadaen Bélgica, Holanday Espafia, asi
como en Argentina. Contextualiza €l krausismo espafiol cuando
paso de ser un movimiento filosdfico adherido alasideas de Krau-
se aconstituirse en una practica de renovacion educativay éticaen
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e Instituto Libre de Ensefianza. Presenta, siguiendo latesisde Ar-
turo Andrés Roig, €l krausismo argentino en clave juridica, politi-
cay pedagogica en las figuras de Wenceslao Escalante, Hipdlito
Yrigoyeny Carlos Norberto Vergara, respectivamente. Sefial adas
las tendencias de las que el krausismo fue unade las manifestacio-
nes que pudo mantenerse sin interrupcion hasta las tres primeras
décadas del siglo XX, enmarca el pensamiento filosoficoy el dis-
curso pedagogico de Carlos Norberto V ergaracomo krauso-positi-
vista. En el tercer capitulo de esta primera parte hace una periodi-
zacion del ideario vital del pedagogo y pensador mendocino. Este
primer acercamiento a sus obras permite, ya en la segunda parte,
extraer los conceptos krauso-positivistas apartir deloscuales Ver-
garaformula una praxis pedag6gica, unafilosofia de la educacion
y unateoria politica. Una lectura cronoldgica 'y genealogia de su
viday susdiscursos permiten insertar la praxis de Carlos Norberto
Vergara en lo que Adriana Arpini ha denominado “ensayo ges-
tual”. Mostrar localizaciones criticas en su itinerario intelectual
bajo la consideracion de algunas coordenadas biograficas, articu-
ladas con & magisterio predominante antes de terminar el siglo
X1X, dalugar auna periodizacion de su ideario en tres momentos:
“campafa pedagogica krausista”, “experiencia de la reforma” y
“revolucion desde los libros”, sostenidos por su praxis pedagdgica
revolucionariaasi como por €l uso publico delapalabraen lapren-
sanormalistay laformacion de formadores.

Lasegunda parte del cuerpo de latesisse articulaen tres ca-
pitulos. Recorre el nucleo filosofico fundante de lapraxisy € dis-
curso pedagogico de Carlos Norberto Vergara en sus “desbordes”:
K. C. Friedrich Krause, Georg Hegel, Herbert Spencer. Identifica
y extrae “categorias conectivas” krauso-positivistas desde donde
re-significalas categorias de reconocimiento, diversidad eintegra-
cion acoplados a los fundamentos propios de lainstitucion educa-
tivaen clave vergariana, asi como los que articularon su teoria po-
liticay del Estado en clarasintoniakrauso-positivista. En €l segun-
do capitulo transitael krausismo pedagdgico espafiol en laInstitu-
cion Librede Ensefianzay reconstruye laexperienciaen laEscuela
Normal Mixta de Mercedes para sistematizar 10 que se presentd
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como €l krausismo pedagdgico latinoamericano de finales del si-
glo XIX y principiosdel siglo XX. En el tltimo capitulo conforma
un “tejido textual” que admite contrastar algunas sentencias socra-
ticas con las nociones précticas de conocimiento, cuidado, autogo-
bierno y autoaprendizaje.

Tercer momento: proyecta una metodologia para la praxis
pedagdgicaen el enclave deladidacticavergarianaampliadaenla
posibilidad de una préactica &ulica desde “guiones de lectura”,
“guiones de escritura”, “guiones de didlogo” hacia “guiones conje-
turales”. El anexo reune tres trabajos elaborados en el marco de la
tesis como insumos para ella. El primero, “Naturaleza infantil,
educacion paralalibertad y escuela de accion libre en un texto de
Carlos Norberto Vergara”, fue publicado como presentacion de un
texto inédito de Carlos Norberto Vergara titulado “El libro de los
nifios y de los que a ellos se parecen”, en la revista Cuyo, Anuario
deFilosofia Argentinay Americana (Alvarado, 2009: 247-252). El
segundo reline una seleccion de textos sobre Vergaray una selec-
cion de textos de Vergara junto a una propuesta de mediacion pe-
dagdgica para su incorporacion en laformaci6n docente, todo ello
acompafiado de unafundamentaci én metodol 6gica. El tercer apar-
tado del anexo, “Carlos Norberto Vergara en la escuela”, reprodu-
ce parte de un recorrido mayor, realizado en co-autoria con algu-
nos miembros del Centro Interdisciplinario de Filosofiaen la Es-
cuela (UNCuyo, FFyL, IFAA), que fue publicado bgjo € titulo
“Propuestas para la incorporacion del pensamiento latinoamerica-
no en la escuela” en el volumen 2 de la coleccion Diversidad ein-
tegracion en nuestra América (Arpini, 2011).

3. Las “metddicas” de una practica de lectura-escritura

Latesis se presenta como una préacticainescindible de lectu-
ra-escritura en el entramado de un didogo con el texto desde un
presente que confiere sentido al pasado queinterpela. Procedeala
divisién y conceptuacion de las fuentes como unainstanciade in-
vencion detextosy de transformacion del pensamiento que conlle-
valuego, tal y como lo sugiere José Gaos, un momento de andlisis
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e interpretacion. Rastrear, encontrar, seleccionar y recortar las
fuentesrequirio devigesalaBibliotecaNacional en BuenosAires
y del acceso —previa tramitacion de permisos especiales— a la sec-
cién en lagque se acopian textos de fines del siglo XIX, ademésde
la conformacién de un archivo digital de imégenes/fotos. Por tra-
tarse de textos antiquisimos esimposiblellevarlos a casa o fotoco-
piarlos o escanearlos. Todo lo cual explicitaun lugar de privilegio:
el haber contado con labeca que otorgael CONICET parael desa-
rrollo de estudios de posgrado.

La tesis presenta “fuentes documentales” y “monumentales”
desde las que se apropia de las recomendaciones gaosianas para
sostener una nocion ampliada de “texto” como “cuerpo de expre-
sion”, es decir, aquello que atafie a toda expresion que pueda histo-
riarse en sus muy variadas formas. Incorpora notas, documentos,
leyes, referencias, experiencias, registros, cartas, imégenes, articu-
los periodisticos, en toda su heterodoxia.

Un criterio para periodizar y analizar |os distintos momentos
de la obra vergariana surge de considerar €l pasaje de un formato
textual aotro. En este sentido se advierte inmediatamente un mo-
mento netamente periodistico, otro en el que prevalece d folleto y
otro en el que cobraenvergadura el libroy que pueden ser agrupa-
dos de acuerdo alo que sigue:

Libros: La mamé. Libro primario de lecturay escritura si-
multanea (1902); Revolucion pacifica (1911); Nuevo Mundo Mo-
ral (1913); Filosofia de la educacion (1916); Evologia (1921); El
libro delosnifiosy delosque a ellos se parecen (1921); Solidaris-
mo (1924).

Periddicos normalistaso revistas pedagogicas. El Instruc-
tor Popular (1883-1885); La Educacién (1885-1887).

Folletos: Principios del gobierno propio escolar (1909); Su-
fragio universal (1911); Principios de sociologia y de filosofia de
la educacion (1913); Programa radical de gobierno. Nociones de
instruccién moral y civica (1915); Evangelio pedagdgico (1915);
Proyecto de ley nacional de educacion (1915).
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Esta primera division de las fuentes da lugar a una descrip-
cién, narracion y resefia para su composicion historiogréfica que
luego se complementa con un segundo momento, denominado por
Gaos, “etiologia”. Se trata de un momento eminentemente herme-
néutico en el que tiene lugar la “compresion conjetural” y que radi-
caliza, enlalineade Gaos, el perspectivismo orteguianoy dalugar
a interpretaciones como conjeturas que no significan 1o mismo
para el autor que para el lector. Asi, toda expresion es susceptible
de tantas interpretaciones como didlogos suscite € texto.

Tanto Gaos como Roland Barthes amplian lanocion detexto.
Hay texto —dira Barthes— en los textos, pero también en las iméage-
nes, en los objetos, en lostonosdelavoz. El texto por tanto esmas
gue un objeto constituido por lainstitucion, la sobrepasa, no se de-
tiene en ella, ladesborda. El texto es produccion. Un discurrir, un
fluir, un discursoy mas que eso, un proceso no acabado. El texto es
discurso dicho, pero también posible; no es producto, sino produc-
tividad. Tiene huecos por donde se cuelalavoz de otros, asi como
fisurasenlasque aparecelavoz del lector capaz de desplazar al au-
tor e incluso de desplazarse con €. El texto como paso y travesia
no depende de unainterpretacion, sino de unaexplosion, deunadi-
seminacion de sentidos. En términos barthesianos, se trata de una
“pluralidad estereogréafica de los significantes que lo tejen”. Una
praxisde escrituraque no puede ser escindidadelapraxisdelectu-
ra gue produce sentidos nuevos que emergen de las posibilidades
del texto y delas significaciones que el lector produce con su pro-
piaintervencion. Asi, € texto, no esleido, no es consumido, no es
usado, sino més bien actuado, jugado, €jecutado tal y como losmu-
sicos g ecutan/interpretan unapieza. Latareadel lector esladeac-
tuar ladiferencia. Leer no esconsumir. Leer esactuar. El texto so-
licitadel lector unacolaboracion préctica: actuar ladiferencia, g e-
Cutar lapieza, jugar a texto.

Barthesequiparalatareadel lector alade un paseante. El lec-
tor —dice— se pasea por el texto como un paseante desocupado lo
hace en laladera de un valle. Lo que percibe es mdiltiple. Inciden-
tes apenas identificables. Cadigos que provienen de lo conocido,
delacotidianeidad, delavida, pero su combinatoriaes unica. Fun-
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damenta el paseo en unadiferencia que no volvera arepetirse mas
gue como diferencia

Actuar € texto. Texto quiere decir tejido. (Barthes, R., 2008:
84). Actuar el texto como una hifologia (hifos: tejido y telade la
arana). Lasideas setejen paraescribir libros. Y loslibros se escri-
ben por “incidentes”. Asi, los incidentes dan lugar a una producti-
vidad narrativa: € libro. Entonces, ¢cudles fueron los incidentes
que en Carlos Norberto Vergara dieron lugar a un “cuerpo de ex-
presiones” que emerge en laRepublicaArgentinadefinesdel siglo
X1IX? Los encontramos dispersos en toda la “obra” de Vergara, si-
tuados como contexto de produccién en la resefia de cada escrito.
Podria ligeramente transcribir algunos:

— lainsuficiente creacion de escuelas;
— el acrecentamiento del nimero de analfabetos;

— los procedimientos que se aplicaban en las escuelas, trai-
dos por Sarmiento de Estados Unidos medio siglo antes;

— los procedimientos de ensefianza que dejaban la practi-
cay abordaban solo la teoria;

— los profesores que profesaban ideas pre-determinadas y
pretendian que los alumnos efectuaran un trabajo ex-
clusivamente deductivo;

— la transmision vertical de las ideas y reglas;

— el libro obligatorio de consulta;

— lainculcacion de modelos;

— la reproduccion a-critica;

— la memorizacion;

Otros incidentes —los que leo como “memorias” para re-
construir su biografia—, tales como los lugares que ocupa como
egresado paranaense —fundador, editor, redactor—, inspector nacio-
nal de la superintendencia de escuelas de instruccion primaria de
Mendoza, inspector técnico de escuelas de Bs.As., asi como lare-
formaradica que emprende (1887-1890) en lo politico-estructu-
ral, en lo pedagdgico-metodoldgico y en lo politico-disciplinar,
con laexperienciade laEscuela Normal Mixtade Mercedesyy, fi-
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nalmente, su expulsion oficia del sistemay laobtencion del titulo
de abogado por la Universidad de La Plata (1900), me permiten
gjecutar el texto vergariano y hacer ladiferencia en unaperiodiza-
cion vital: campafia pedag6gica krausista (1878-1886); una expe-
riencia de reformas (1887-1899); revolucion desde los libros
(1900-1929).

En este sentido, latesisno solo esun aportealahistoriadelas
ideas en cuanto reconstruye las tramasintelectualesde C. N. Ver-
garay labiografiadel pensador, sino que, ademas, sugiere unape-
riodizacién de sus obras atravesada por sus intereses vitales. Lo
cual requirié como esfuerzo investigativo de una nueva division;
de una “invencion” de las fuentes en sentido gaoseano. Lo més im-
porte de su produccion escritural tiene lugar luego de iniciada su
campana pedagogica krausista —que atraviesa los tiempos de El
Instructor Popular y de La educacion-y de haber concluido conla
experiencia de reforma en laNormal de Mercedes. Estos dos epi-
sodios se caracterizan por situarse en sus afios de juventud, de for-
macion, de intensa preocupacion politica, de una profundainquie-
tud por conocer y denunciar la situacion delas escuel as, de laedu-
caciény delaformacion del magisterio en e interior del pais, des-
de 1878 hasta 1902. Si en una primera etapa, |a de la camparia pe-
dagdyica, desde 1884 hasta 1887, el ensayo periodistico eradl for-
mato en el que circulaban susideasen El Instructor Popular, desde
1887 hasta 1890 no solo se amplia el espectro de circulacion ani-
vel nacional, sino que ademas tiene lugar la tarea de educador
transformador. Un tercer momento, animado por laideaderevolu-
cion pacifica, se inicia hacia 1911 cuando concibié que los cam-
bios en educaci 6n repercutian en todos |os @mbitos, que lareforma
radical de la ensefianza eraindisociable de unareformaradical de
laorganizacion socia y politica.

Periodizar la obra vergariana atendiendo a las préacticas dis-
cursivas como alas no discursivas permitié sefialar tres momen-
tos: uno quevadesde 1878 a1886, otro desde 1887 a1899y unter-
cer momento, de 1900 al 1929. Si solo tuviésemos en considera-
cion las obras que lo constituyen como autor asignandole esa fun-
cioén, habriamos de atender solo al dltimo periodo. Mas este Ultimo
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momento de su itinerario vital no podria comprenderse sin el pro-
ceso de construcciony de-construccion de Carlos Norberto Verga
ra como autor en el que “la experiencia de reformas” se postula
como bisagra entre la “campafa pedagdgica krausista” y la “revo-
lucion desde los libros”.

“La experiencia de reformas” es el momento en el itinerario
vital en el que Vergaratradadala palabraalaaccién y hace expe-
riencia de su pensamiento al “hacer escuela”. En los discursos ver-
garianos aparecen elementos de la cotidianidad escolar que con-
ceptualizo como “manifestaciones conductuales significantes”.
Un brevetexto extraido de La Educacién instalalapotenciade ese
pensamiento (Vergara, 1889):

— seiniciar la clase tratando los puntos que los alumnos
conozcan en el ramo;

— se avivaran las nociones aportadas por los alumnos
como para hacer evidente la necesidad de adquirir cier-
to saber al respecto;

— se empleard algin tiempo para comparar las consultas
gue los alumnos y el profesor hayan hecho en libros so-
bre los puntos trabajados dias previos;

— no habra libro obligatorio;

— los alumnos podran aportar lecturas e incluso leer en
clase lo que quieran compartir;

— seincorporaran asuntos nuevos, propuestos por la clase.

— se continuara de esta manera empezando por comparar
las consultas hechas en los libros, sobre el asunto nue-
vo del dia anterior y continuando con otro asunto a
eleccion de la clase.”

En ese recorte es identificable la magnitud de | as transforma
ciones que Vergara proponiaintroducir en lainstitucion escolar. En
primer lugar, La Educacion fue unarevista pedagégicaquecirculé a
inicios del siglo XX por todos los niveles de la educacion; en este
sentido, € recorte que transcribimos se presenta como recomenda:
ciones para modificar las practicas, como metodologia de la ense-
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flanza. Sin embargo, tiene un destinatario especifico: los docentes
delaEscuelaNormal Mixtade Mercedes. A elossedirigeindirec-
tamente Vergaraindicando € modo en d que se iniciard € ciclo
lectivo en esaingtitucion. El destinatario directo de este articulo es
el presidente del Consegjo de Educacién a quien informa por este
medio que con estas “manifestaciones conductuales” modificara el
ProgramaOficial Nacional. Ladimensi én delatransformacién co-
braradicalidad si atendemos alas cursivas que hemos sefialado en
el texto y que evidencian un espacio en el que losinfantesy losjo-
venestienen lavoz; en € gue tienen lugar 10s conocimientos pre-
vios; en e que se valoran los saberes propios; en € que aprenden
unos con/de otros; en el que se sabe lo que no se sabe porque el sa-
bery el no saber sevuelvetareadetodos; en el queel conocimiento
es una produccion colectiva en laqueintervienen maltiples voces;
en el que losinfantes, los jovenes, son |os protagonistas, |os acto-
res, los gestores de sus propios aprendizajes, de alli que se dispon-
gan aelegir los asuntos sobre los que quieren dialogar, conjeturar,
problematizar, indagar, saber y el modo en el que quieren hacerlo.

Entre otros, rescato la siguiente seleccion de 1916 de Filoso-
fia de la educacion:

“Un estudiante llevaré a sus condiscipulos sus observaciones
delo quesintid y vio antes o durante un hecho, después de haber
expuesto su vidaparasalvar lade un anciano mendigo, sucioy mi-
serable [...] otro estudioso diraasus condiscipuloslo quesintié al
pasar cuarentay ocho horas, sin otro alimento que pan y frutas se-
cas, porque sus recursos y su alimento de costumbre lo dio a una
madre con seis 0 mas hijos [...] Y este discipulo dira, quizas, que
en esosdias sesintié masfuertey &gil de cuerpoy alma, hecho que
constituira interesante problema para los amantes de |a fil osofia.
Algunos presentarén las pruebas del hecho, mil vecesrepetido, de
gue, encontrdndose en €l peligro més cierto, y cuando ya parecia
imposible auxilio alguno, un suceso que nadie podria prever se
producia y lo salvaba”.

Con d quiero ver enlapdabrade Vergara, € discurso contrario
y el posible. Es en el mismo texto en el que las “manifestaciones con-
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ductuales” confieren sentido. Desde el texto es visible el contexto.
Es posible reconstruir el entramado de relaciones provinciales y
regionales: aparecen las figuras de Scalabrini y Torres; de Basi,
Mercantey Ferreira; Zubiaur, Pizurnoy Escobar; todo ello s aten-
demos a determinados cortes en losincidentes vitales. como alum-
no y/o graduado de la Escuela Normal de Parana, asi como repre-
sentante del periodismo normalista. Instar conexiones discursivas
y précticas con “la escuela de la libertad” de Scalabrini en Argenti-
nay con el Instituto Libre de Ensefianza de Giner de los Rios en
Espafia. Elaborar un panorama comparativo entre la experiencia
llevadaacaboenlalLEY el ensayo enlaEscuelaNormal Mixtade
Mercedes. Hilar latrama desde | as experiencias vergarianas como
director de unainstitucion hacialas observaci ones de experiencias
gue puso en valor como inspector provincia y nacional. Sostener
relaciones intertextuales entre discursos aludidos y eludidos, ac-
tuales y posibles para valorar las “locuras de Mercedes” como el
nucleo fundante de un movimiento continental que tendria paran-
gbn en el proyecto de Maria Montessori, en el de Parker, en e de
las Escuelas Dalton y cuyos ecos pueden encontrarse en lo que ha
sido conocido como Escuela Nueva, concretamente, en las pro-
puestas de AngélicaMendoza, Olga Cossettini y FlorenciaFossati.

Uno maés entre otros —indica el texto— presenta un problema,
una pregunta, una contradiccion. Se abre un espacio de did ogo para
reflexionar criticamente sobrelas cuestionesdelavida. Laseeccion
arrojalaposibilidad de pensar lamaterialidad de la existenciaa par-
tir de las necesidades del infante, del anciano, de la mujer, de los
desfavorecidos y del lugar que cada uno ocupa en relacién con los
otros. Instalalafilosofiacomo un saber terreno, Util, de/paralavida.
Unafilosofia que es un filosofar siervo delo humano. Unafilosofia
como précticadel pensamiento. Un filosofar vinculado alapobreza,
alaopresion, aladesgracia, aladebilidad. El pensamiento como he-
rramienta emancipadora que emancipaen laaccion.

Descentraalaescuela. Derribalos gjes que desdelosinicios
de su gestacion lahan sostenido: laescrituray lalectura, parains
talarla en el ambito de las afecciones y los padecimientos. De lo
que se trata es de producir habla respecto de lo que “nos” pasa. No
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de lo que “pasa” en general, sino de lo que padecemos como indi-
viduos humanosenrelacion. Pero Vergarallevalavidaalaescuela
paraluego salir alavida. No setrata solo de un discurrir entre mu-
chos sobre lo que “me” pasa, sino, ademas, de salir al encuentro del
otro bajo la forma del “hacer con”.

Dealli que una escuelade la accion solidariano podria tener
como dispositivos de control “informes de lecturas” o “exame-
nes”. Una escuela de la accion solidaria no puede ir a leer en libros
lo quehay que practicar enlavida. En este punto Vergaraampliala
nocién de texto. Lo que es dado a leer es € medio, € contexto, la
coyunturaen la que se instala lainstitucion educativa. En ese en-
tramado histérico-politico-social emergen los “impulsos creati-
vos” que pueden, en todo caso, ponerse en valor con “pruebas de
capacidad” en las que la medida es el bien que cada uno hubiese
realizado en beneficio desi, delafamilia, delacomunidad. Lains-
titucion y el maestro se incorporan al movimiento de la “accion es-
pontanea” entregandose a si mismos y a sus alumnos a la actividad
en la que aprenden a desenvolverse sin programas, ni horarios, ni
libro monolito, ni division disciplinar més quelos sefidlados por la
colectividad escolar. Este “hacer escuela” requiere de otras formas
de elaboracion, administracién e implementacion de programas,
planes, curricula y acreditaciones. El sistema educativo que por
entonces comenzabaagestarse priorizabalateoriaen desmedro de
lapréactica, anulabala espontaneidad priorizando laimposicion de
ideas, doctrinas, reglamentos, programas que terminaban por anu-
lar las disposi ciones naturales delosindividuos humanosinhibien-
do laposibilidad de pensar por si mismo, de ser autdnomos.

“Manifestaciones conductuales significantes”, con las que
Vergarahace escuel g, leo desde lahistoriadorade lasideas, Adria-
naArpini. Untipo de escuelaque se apartade précticas memoristi-
cas, enciclopédicas, homogeneizadoras, unificadoras, jerérquicas.
Losdiscursos de Vergara se traducen en gestos cargados de senti-
dos que contrarian los tiempos, 10s espacios, |os saberes, las divi-
siones escolares para gestar otra institucion en el marco de otros
ordenesy sostenida por otras dindmicas. El discurso dejade ser €
producto de un escritor parainstalarse como acto productivo entre
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lolicitoy loilicito, lo aceptado y |0 no aceptado, lo oficia y lo al-
ternativo y producir un gesto cargado de riesgos. El gesto hace es-
tallar codigos introduciendo marcas semanticas no codificadas en
estructuras ya conocidas. Asi, €l autor se contornea en los limites
de la “obra” y es producido por ella. Carlos Norberto Vergara
emerge en toda su potencialidad de “la” obra cuando es atravesado
por un conjunto de operaciones quele atribuyen aciertos discursos
un lugar, un tiempo y un quién desde donde se proyectan y produ-
cen narrativa. Lainstitucionalizacién de ese gesto, sostenemos, es
la experiencia de laNormal Mixta de Mercedes en Buenos Aires:
el ensayo pedagdgico que aprende provisoriay fragmentariamente
sobre o provisorioy lo fragmentario.

Vergarapone en cuestion las condiciones de producciony de
reproduccion delas esferas socia es centrandose en las disposicio-
nes naturales del individuo humano. Su propuesta ha sido conoci-
datal y como él la denomind: “comuna escolar”, “ciudad escolar”,
“gobierno escolar” o “repUblica escolar”. Una “escuela de y para la
libertad” en la que el maestro es un facilitador que dispone el me-
dio parael desenvolvimiento esponténeo al tiempo que el educan-
do desarrollalavoz dela concienciay obra conforme asi mismo.
El Unico programa son |os deseos, |0s gestos, |as aspiraciones de
nifios y jovenes que leeran lo que quieran, ala hora que quieran,
con quienes quieran, estimulados por el ambientey condicionados
por e medio. Una autoeducacion individual y colectiva que se
vuelve un factor de progreso parasi y los otros.

Si unadimension del programaa seguir yace en el individuo
humano, laotra parte de ese programa estaen € medio social y en
las acciones que ese medio exija. Laescuela se desbordahacialas
fébricas, los talleres y laboratorios que se abren a la comunidad
como espacios de aprendizaje. La précticade la ensefianza supone
producir conocimientos en espacios colaborativos desde la “ac-
cion propia” en el marco de las propias intervenciones motivadas
por el contexto. Delateoriaalapréacticay delaprécticaalateoria.
Un movimiento que no seinterrumpey que supone transformacio-
nes e intervenciones tanto en la produccién del conocimiento que
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se gesta en la praxis como en la accidn que procura cambios con-
cretos dentro y fuera de lainstitucion educativa.

El individuo humano en su singularidad tiende al desarrollo
de su existenciay para ello necesita de la cooperacion de los de-
mas. En su singularidad, €l individuo humano se vuelve un factor
de progreso de si y para otros. En la heterogeneidad creciente que
despliega la materiadidad de la existenciay que Vergara nombra,
por g emplo, enfigurasdelainfancia: |osabandonados, loshuérfa-
nos, los vendedores ambulantes, denuncia la situacién de los me-
noresafinesdel siglo XIX enlaRepublica Argentinay contribuye
alacreacion de un campo axiol 6gico en el que cobraradicalidad la
dignidad del infante en su derecho a participar como individuo hu-
mano en todas las esferas col ectivas del organismo social.

Aparece entonces en el entramado textual vergariano, Si-
guiendo las lineas metodolégicas gaosianas, la posibilidad de
identificar “categorias conectivas” y “categorias propias” que per-
miten ligar su pensamiento a las fuentes del krauso-positivismo.
Entre las conectivas, es decir, aquellas categorias desde las que es
posible evidenciar sufiliacion a krausismo'y al positivismo, pode-
mos transcribir las siguientes duplas: armonia/organizacion; idea
ideal/variedad; accion/progreso; cambio/adaptacién; revolu-
cion/evolucion; unidad-variedad/medio-herencia. Entre las cate-
gorias propias de Vergara, las que perfilan su originalidad frente a
la “colonizacion categorial” o “importacién de categorias euro-
peas”, podemos mencionar: “evologia”; cooperacion; “solidaris-
mo”; “equilibracion”; accion colectiva; accion solidaria; comple-
mentariedad; coexistencia; autoeducacion; gobierno propio.

Estas categorias se ponen en juego en unadiaécticadiadica,
abiertay solidariaqueleemosen clavekrausista. Momentos provi-
sionales de emergencia y de armonia se tensionan movilizando
formas de integracion en las que coexisten elementos diversos y
recursos de asimilacién no-excluyentes que tienden a la comple-
mentariedad espontanea en una constante interaccion que prioriza
al individuo sobre |os procesos. Los momentos de armonia se sos-
tienen eninstanciasen las que se efectivizael reconocimiento dela
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dignidad humanay el auto-conocimiento como condicion paraese
reconocimiento. Laarmoniaesel a-priori moral que setensionaen
instancias de emergencia como ideal a acanzar en € desenvolvi-
miento espontaneo de los impulsos naturales que emergen como
impul so creativo.

El problema de la diversidad se resuelve como praxis social
en las reformulaciones constantes atravesadas por aquellos mo-
mentos provisionales que mueven delaideaal ideal, delateoriaa
lapractica, delafilosofiaalapolitica. El individuo empirico, libre,
consciente, administra voluntariamente las instituciones sin ser
subsumido por ellas en una dindmica que tiende a la des-centrali-
zacion. Cada esfera del organismo social —amor, amistad, pueblo,
Estado, pueblos unidos, nuevo mundo americano— es definida en
cuanto alafuerzay autonomia propiay consustancia a cada una
de ellas. Su desarrollo consiste en su expresion esponténea como
organo de untodo en €l que cada parte colaboracon € todo sin per-
derse ni disolverse en él. En permanente renovacion, transforma-
€ion, mutacion, evolucion, serenuevan eincluso gestan asociacio-
nes nuevas. El derecho, €l trabgjo y laeducacion, asi como lareli-
giény laciencia, son mediaciones que sustentan y regulan el orga-
nismo. El derecho, especificamente, regulalas autonomias de cada
uno en relacion con los otros, de cada asociacion en co-existencia
Moderalasesferasdeaccionindividua y colectiva, asi como regu-
la los vinculos entre los pueblos en un estado plurinacional que
V ergara denominanuevo mundo americano, regido por unapoliti-
casolidariaen la que los argentinos se reconocen hermanos de los
hombres americanos. Asi, losderechos de cadaautonomiay de sus
vinculos seregulan por un mismo sistemade principiosdel cual to-
dosy todas son gestores, participantesy guardianes. Las mediacio-
nes son condicion del desarrollo del individuo —como sujeto y no
como resultado del proceso— para la accién fecunda, solidaria, co-
lectivay lamarcha progresiva hacia la armonia.

Lainstitucién educativa, entodoslosciclosy niveles, sein-
corpora solidariamente —desde la perspectiva vergariana— a esa ac-
tividad humana. Por eso se instala como productivay sugiere ge-
nerar un espacio paraunaaccion que no sediferenciedelavidaala
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gue apuestan los jovenes unavez fuerade lainstitucion. Laescue-
la, entonces, es concebida como centro de produccion que podria
incluso costear la vida de los nifios y jovenes en ella con lo que
ellos mismos producen.

Asi, Carlos Norberto Vergara coloca a la educacion a fines
del siglo X1X en a menosunaencrucijada: laquevinculalaeduca-
cion con lainfanciay el trabajo, tensionada por lareproduccion de
un tipo de vida, la democratica.
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Resumen

Juan Vicente Gomez representa paralahistoriadel siglo XX unade
las figuras mas representativas de Venezuelay L atinoamérica. Campe-
sino 'y militar, sin proyectos o ambiciones politicas, llega a poder tras
derrocar a su compadre Cipriano Castro, instaura una dictadura hege-
moénicay crea relaciones econémicas con otros paises parala explora-
ciény explotacion petroleraquesirvio paralatransicion delaVenezue-
larura alamoderna. La presenteinvestigacion indaga en lahistoriay
lasociedad, amanerade estratagema, para analizar los valores morales
y estéticos que sirvieron de apoyo einspiracion alosescritoresdel siglo
XX y su vinculacion con la historia petroleray laliteratura
Palabrasclave: Historia, sociedad, literatura, petrdleo.

Juan Vicente Gémez: Society, Literature and Petroleum
Abstract

For twentieth-century history, Juan Vicente Gomez is one of the
most representative figures for Venezuela and Latin America. Farmer
and soldier, without projects or political ambitions, he came to power
after overcoming his comrade, Cipriano Castro. He established a
hegemonic dictatorship and created economic relations with other
countries for petroleum exploration and exploitation that led to the
transition from arural to a modern Venezuela. This research explores
history and society as a strategy to analyze moral and aesthetic values
that served as a support and inspiration for twentieth-century writers
and their connection to the history of petroleum and literature.

Key words: History, society, literature, petroleum.
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I ntroduccion

El generd Juan Vicente Gdmez representa para la sociedad
venezolana y latinoamericana la imagen de un personaje singular,
con caracterigticas que lo han convertido en uno de los dictadores
modelos de América Latina. Su figura es expuesta siempre ante los
ojos delahigtoriano solamente como un hombre enérgico, capaz de
Ilegar al poder por medio de un golpe de Estado —como de hecho lo
hizo, derrocando a su propio compadre y amigo, Cipriano Castro—,
sino también como un hombre de una condicién humana Unica —ca-
paz de gobernarnos durante décadas, sin un proyecto politico—, y a
quien muchos historiadoresy estudiososdelanaciény AméicalLa
tina han coincidido en otorgarle d cdlificativo de dictador.

Juan Vicente GOmez nos servira de punto de partida paraun
andisisprofundoy sistemético del siglo XI1X y XX. Gémez es, sin
duda, el precursor del modernismo, “un hombre abierto a la mo-
dernidad”, aunque Castro haya sido quien disefi6 el modelo politi-
co, socia y econdmico que, de unau otraforma, Juan Vicente G6-
mez utilizaria para su gestion y administracion de poder.

Pero no basta con resaltar lamodernidad de Gobmez como un
hecho aislado, desarraigado de las costumbres que desde Bolivar
empezaron agenerarse en unasociedad agotadadeguerras. EnVe-
nezuela, entonces, se necesitaba de una gestion proximaala con-
formacion decivilizacion. A partir de 1908 diriaquelasociedad se
desapartaba de unaépocade guerrasy conflictosideol 6gicos, para
entrar en la eramoderna.

A propésito de la llegada de Juan Vicente Gémez a poder,
Segnini (1987: 32), en una conferencia que titulé La intel ectuali-
dad del gomecismo, expreso:

Juan Vicente Gomez, entonces, toma € poder haciéndose
eco de ese clamor por paz y orden que resulte en condiciones
propicias para € trabajo productivo que, a su vez, traiga
como consecuencia el progreso econémico, y por consi-
guiente el progreso del pais, €l cual se encontrabatotalmente
estancado.
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Esa mismablsguedade la produccion y el progreso econdmi-
co generd en GOmez lafigura que hoy marcala historiografia vene-
zolana en un antes y un después de Gomez, convirtiéndolo en una
representacién no solamente venezolana, sino latinoamericana. Re-
sefiado por grandes escritores, como Gabriel GarciaMarquez, ensu
novelaEl otofio del patriarca; RoaBastos, en Yo el Supremo; o Ru-
fino Blanco Fombona, en El hombre de hierro, por citar algunos,
Gdmez representa lafigura del dictador Iatinoamericano, poseedor
de caracteristicas que German Carrera Damas (1987) expone en una
conferenciatitulada Gomez, €l hombre, sobre los principal es rasgos
de Juan Vicente Gémez y su persondidad: |atenacidad, |aadaptabi-
lidad, lainteligencia esencial, entre otros.

Esainvestigacion de CarreraDamas sobrel| os rasgos de perso-
nalidad de Juan Vicente GOmez encierra algo importantisimo que
debemos tomar en cuenta alo largo del presente ensayo, ya que es
un aspecto clave que meinteresara abordar en un momento determi-
nado, cuando hable sobre lasociedad y € individuo (1987: 168):

Mediante lareivindicacion de unahistorianueva, de procesos,
hemos Ilegado a olvidar la presencia del individuo en esa ca
dena, y en consecuencia los modos de articulacion del indivi-
duo con € grupo, con laclase y con la sociedad, no nos son
muy conocidos. Laexplicacion basadaen laarticulacion clase
sociedad sirve en principio paraexplicar € conjunto, perotodo
el conjunto siemprey cuando lo hagamos en unaforma mera-
mente deductiva, porque cuando pasamos ala explicacién de
las conductas histéricas concretas nos damos cuenta de que
esa explicacion global, general, basica, no es suficiente.

Lahistoriaquetranscurre entre Cipriano Castro y Juan Vice-
nte Gomez, asi como todo ese lapso del gomecismo que culmina
con lamuerte del dictador, revela diversos cambios o variaciones
dentro de los canones de modernizacion, considerando lo que
Maza Zavala definié como una “sociedad de transicion”, justa-
mente cuando V enezuela comenzabaa crecer como sociedad capi-
talistay dependiente, a expensas de la explotacion petrolera.
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Sin embargo, este Ultimo aspecto del petrdleo se considerara
como un temaaparte, paralosfinesde estetrabajo. Aunquevaela
pena acotar que todo ese conjunto de progreso y modernizacion
van delamano con € rol asumido por Juan Vicente Gomez frente
ala administracion del pais, y por ende, pienso que de no haber
sido por él, la sociedad venezolana hubiera tardado muchos afios
mas en “encarrilarse”.

Con esto no pretendo declararme de acuerdo con lagestiény
administracion de Juan Vicente Gémez, ni mucho menos con La
Rotunda, pero quizalos procesos sisteméti cos de manejo de poder
y riqueza, de no haber existido un carécter solido como el de Go6-
mez, hubieran degenerado el sistema més répido. Por gemplo,
Juan Vicente Gémez, segun Carrera Damas (1987), “inyect6 al
pais de miedos”, miedos que de una u otra forma hacian que las le-
yes, y ese proyecto politico, se cumplieran a cabalidad.

1. Juan Vicente Gémez ante |la sociedad

La sociedad en la época del gomecismo tendra grandes ali-
cientes, que podemos dividir en: Gdmez y poder, Gémez y socie-
dad, Gomez y modo de vida. Este Ultimo vendria a ser ese legado
gomecista que reinariamucho mas ala de lamuerte de Juan Vice-
nte Gémez, es decir, ese gomecismo que no terminade morir enla
actualidad.

El gomecismo puede ser interpretado por etapas o procesos
de modernizacidn, procesos que estén de algunaforma vinculados
con €l gercicio de poder que Juan Vicente Gomez gjecut6 durante
su gobierno. Asimismo, son procesos gue vale la pena estudiar.
¢COmo Juan Vicente Gomez pudo gobernar un pais durante 27
anos, teniendo en cuenta que era un hombre hacendado, sin ins-
truccion politica, sin proyectos politicos, econémicos y sociales?
Bueno, si, excelente militar. Pero no creo que eso sea suficiente
para mantener al pais bajo su mando.

En una serie de conferencias |lamada Gémez, gomecismo y
antigomecismo (1987), serecogen unaserie de aspectos deingente
importancia para €l estudio y confrontacion de ideas a partir del
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enfoque histérico sobrelo quehasidoy esel gomecismo en Vene-
zuela. Unade esas conferencias, yamencionadaen laintroduccion
y llamada Gémez, €l hombre, fue dictada por German Carrera Da-
mas (1987: 194). En esaconferencia, algun oyente, duranteel ciclo
de preguntas y respuestas, expreso:

Lahistoria de Venezuela se proyecta a través de su hombre de
Estado, es algo asi como que Goémez significd un gjercicio de
poder con unacapacidad deracionalizacion anteel cuadrodeun
Gdmez no benévolo que nos presentan, y una cierta capacidad
de creatividad para solventar |as situaciones medido por las li-
mitaciones de |os autores de su €poca, 0 Sea que ninguna otra
persona hubiera gjercido el poder tal cua lo gercié Gémez.

En lo personal sostengo que Juan Vicente Gomez si fue una
persona con capacidad de romper paradigmas, de encarrilar una
sociedad cansada de guerras, pero decir que tenia la capacidad de
creatividad para solventar situaciones, no lo creo. Bastaria conve-
nir en que eraun hombre con un sentido del olfato muy agudo. Un
hombre que llegaa poder en e momento justo, con loshombresy
las condiciones puestas sobre la mesa. Un hombre que no vacila
ante latoma de decisiones; no leteme a sus enemigos (aungque mu-
chos aseguren que en sus Ultimos afios padecié de nerviosy sinto-
mas de persecucién); un hombre capaz de enfrentarse a quien sea
con el propdsito de conseguir sus ideales. Como expresa Carrera
Damas (1987: 195):

Gomez seinteresabapor el poder, no lo compartia, nolo con-
sultaba, lo gercia a plenitud, pero si algo lo caracteriz6 a
mismo tiempo, era el saber dejar en manos cuya capacidad
crece con el tiempo, enlineas genera esel manejo delaadmi-
nistracion publica, sobre todo si lo comparamos con los go-
biernos precedentes.

Juan Vicente Gomez no seriani siquieraun autodidactapoli-
tico ni tampoco un hombre de proyectos. Gomez fue un hombre
como todos, que pensaba como vivia. Un hombre que consolidala
economia de una sociedad entregéndola a servicio de quienes se
aprovechaban de extraer y gastarle € jugo a la tierra venezolana
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para sus propios intereses. Entonces, podemos decir que habia un
doblejuego deintereses: uninterés por parte delas compafiias que
exploraban y explotaban el petréleo, y otro interés de la casa por
enriquecerse y crear un despotismo abigarrado de poder. Dice Ca-
rrera Damas (1987: 195): “El (Gomez) no ejerce el gobierno sino
que, digdmoslo asi, monopoliza el poder...”.

Ahorabien, sin adentrarnos en temas de psicologia o antro-
pologia, hay ciertas dudas e inquietudes que se generan a partir de
este punto que refleja Gomez ante €l poder. Primero, esarelacion
de poder y vida socid, y, segundo, su inicio dentro de la Revolu-
cién Restauradora, que le permite generar |os suficientes dividen-
dos, y lasuficiente confianza, supongo, paraque sus seguidoresle
seanfielesadl. Pienso que més allade unarelacién de miedo en el
poder, més bien surge lanecesidad de mantenerlo alli. Se necesita-
batener aGomez en el poder paracrear interesesen el colectivoy
crear asi esared de negocios que creceria adn mas con la explota-
cion petrolera.

Conrespecto aJuan Vicente Gdmez, RosalbaMéndez (1985:
29), en su ensayo Gomez, ¢un periodo histérico?, expresalo si-
guiente: “Gémez fue un hombre astuto y discreto que hizo del Po-
der un gercicio de posesién constante. Mas 'y més tierras, masy
maés propiedades, mas y mas dinero”. Lo que acé resulta curioso
son los adjetivos:. astuto y discreto. ¢Por qué no inteligente? Eso, a
mi entender, coloca en una posicion de titere al mismo Juan Vice-
nte GOmez. Y nolocreo asi. Unapersonasin inteligencia, pero con
mucha riqueza, no solamente puede ser obrade laastuciay ladis-
crecion, sino también de otro conjunto de rasgos personales: intui-
cién aguda, carécter y dominio de situaciones. Recuérdese que G6-
mez fue un hombre quelo controlabatodo y erabuen estratega mi-
litar. Su afan de poder |legaba hasta | os rincones mas insospecha-
dos. Gémez habia recibido epistolas tan desconcertantes y asom-
brosas, como aquellaque e escribe José Gil Fortoul, ministro, pre-
sidente encargado, diplomético, catedrético, tedrico e historiador,
el 6 de marzo de 1913, en Maracay: “El trabajo de los techos de la
casade la Trinidad quedara terminado el sdbado. Sin esta repara-
cioén, lostechos se hubieran caido el diamenos pensado. El cemen-
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to que estan empleando en los corredores era muy malo... Yo qui-
siera regresar a Caracas el domingo o el lunes... Me llevaré los ca-
ballos y el coche para volverlos a traer el mes que viene”. Aqui re-
produzco otra carta escrita por Fortoul, fechada el 3 de diciembre
de 1916: “Ultimamente me he acostumbrado a la mantequilla mas

blanca criolla. La acompafio con pancitos y resulta una delicia”?.

Posiblemente esa misma situacion de manejo de poder, in-
fluenciada también por ciertos temores, hacia que |las cosas mar-
charan como € genera queria que funcionaran. Thomas Rourke
(1952: 64) dice lo siguiente: “Los peones decian que él (Gémez)
conocialo que ellos pensaban, y sus propios hermanosy hermanas
tenian por él cierto temor reverente”. ; Temor infligido por el res-
peto? Claro, debia conocer o que ellos pensaban, ¢no era un ha-
cendado también? Y debia tener dominio sobre todas las cosas
para sentirse seguro. El hecho de recibir cartasy despachar 6rde-
nes inmediatas del genera no era una cosafortuita.

Como consecuenciade lo anterior, Manuel Caballero (1985:
18), en su ensayo El hombre Gomez: un retrato enemigo, expresa
lo siguiente:

Pero el General Gomez no sabe de abstracciones: € disfrutedel
poder no significa nada por € poder mismo. Lo que Antonio
Machado llama “la codicia campesina” lo domina, y ve tras el
poder, € dinero: por sobre todo, € Generd Gémez es ladrén.

Es una aseveracion bastante fuerte y contundente [lamar a
GoOmez ladron. Pero si analizamos superficialmente los aconteci-
mientos: ¢acaso no lo fue? ¢No fue un robo y capricho, por demés,
despojar a su propio compadre Cipriano Castro del poder? El ma-
nejo de la codicia entonces entraria en otra categoria de andisis.
Una categoria en la que terminaria de pincelar ese retrato de Goé-
mez y el poder.

1  Tomado del libro Gémez, gomecismo y antigomecismo (1987). Conferencia de Elias
Pino Iturrieta (1987). Gomez: El duefio de los secretos. p. 132.
2 idem.
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Ahora bien, Gémez fue uno de los primeros modernizado-
res (por no desacreditar laobrade Cipriano Castro, y constituirla
asi como un primer capitulo de la dinastia andina, como algunos
historiadores |0 sefialan). Aunque GOmez construye su politicay
administra el pais a partir de los proyectos de Cipriano Castro,
esto no quiere decir que aguello sea unalabor solamente de él, y
gue Juan Vicente Gmez simplemente fuera su operador: existen
cosasde partey parte. Por unlado, Cipriano Castro, en 1899, trae
a Caracas a su compadre Gomez, cuando “no existia una sola ca-
Iley menos unaavenida con piso de cemento o adoquines. Calles
empedradas, pero en el peor estado de conservacion”?, conel pro-
pésito de formar la Revolucién Restauradora. No obstante, Go-
mez se aprovechard de las circunstancias para deshacerse de Cas-
tro y tomar las riendas del pais. ¢Por qué? En este caso, pienso,
las cosas no siguen muy claras en la historiografia venezolana.
Una situacion que perfila varias interpretaciones: 1) abuso de
confianza; 2) codiciay ambicion de poder; 3) pretension por par-
te de Gomez y sus seguidores, quienes pudieran considerar que
Castro no estaba cumpliendo cabalmente (o como ellos preten-
dian) los proyectos de modernizacion. A esto Ultimo le agregaria
el carécter imperantede Gomez, y resaltariaque unadelas causas
por las que Gomez se hace del poder es para presentarle de forma
mas aceleraday eficaz (desde |a percepcion gomecista, y agui se
trata de un gomecismo como tendencia politica) 1o que esperaba
lasociedad del Gobierno: salir detantos enfrentamientosy discu-
siones bizantinasy crear |os suficientes espacios posibles parala
realizacion de esa etapa de transicion.

Dicholoanterior, LuisCipriano Rodriguez (1987: 78), sefida

...en los afios iniciales del gobierno gomecista, vemos una
tendencia que, aln cuando esta marcada por algunos acuer-
dos con el capital extranjero, ofrece elementos que marcan

3 Tomado del libro Juan Vicente Gémez y su época. Ensayo de Rosalba M éndez, Go-
mez: ¢Un periodo histérico? p. 29.
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cierta “moderacion” relativa de Juan Vicente Gomez y del
Gomecismo frente a fendmeno de la Dependencia sobre
todo respecto de Estados Unidos, no obstante las cafioneras.

A propdsito delacitaanterior, hay hechosdentro del Gobier-
no que la sociedad venezolana hoy padece, todavia en pleno siglo
XXI. Ha pasado aproximadamente una centuria, pero los proble-
mas de ladeudaexterna, el hambre, lainsalubridad, faltade educa-
cién, seven en franco retroceso. Lasociedad del siglo XX cred una
dependenciavital con los Estados Unidos, producto del petrdleoy
de las concesiones que afios mas tarde vendrian a ser elaboradas,
asi como también delaprimeralL ey de Hidrocarburosde 1920, que
terminaria por ser €l punto clave paramejorar €l desarrollo de esa
misma dependencia que Gdmez y su gobierno estarian adminis-
trando. Aun pagando una deuda externa a costadel pueblo, acosta
del paludismo, €l hambre y todos los problemas antes menciona-
dos, existia un gobierno apostando a la modernidad. Pero, ¢qué
pasa con laVenezuelade hoy? ¢Acaso en el actual gobierno no si-
gue ocurriendo ese conflicto? Reconozco que no esimperantetras-
ladar un hecho histérico como el de Gomez a presente, pero si
crear en este punto de lainvestigacién ciertas conexionesrelativas
y pertinentes, porque e gomecismo para muchos muere con Go6-
mez en @ afio 1935, para otros en el afio 1947, pero creo que si se
estudia en profundidad, el gomecismo, como lo sefiala Rosalba
Méndez (1985: 30), “...es un estilo de accion politica, basado en
las caracteristicas de Gémez”; entonces no se puede hablar de una
muerte del gomecismo en la actualidad, cuando se siguen obser-
vando los mismos sintomas en la sociedad actual. El mismo desa-
juste dentro de una sociedad acostumbrada al facilismo. Obvia-
mente, la sociedad de Gomez enfrentara la transicién moderna, €l
cambio, la operatividad de un recurso como €l petréleo del que no
se teniala menor idea. Juan Vicente Gomez cred las condiciones
gue fueron estableciendo una personalidad actuante, con resonan-
ciaenlasociedad, y cred un estilo en la historia nacional. Pero en
la actualidad sigue siendo asi con € gobierno de Hugo Chavez
Frias. Claro, esto no quiere decir que Chavez sea gomecista, sino
gue dentro de su gestion puedan existir indicios del gomecismo.
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Una cierta condicién de hombre que enfogue otro sentido ante los
rolesdeunindividuo capaz de enfrentar ciertosconflictos, enel or-
den en que aparezcan reflejados en la sociedad. Veamos unabreve
analogia entre la época gomecista y la actual: cuando en 1920 se
promulga la primera Ley de Hidrocarburos se hizo porque el mi-
nistro Torres percibié como las compafias norteamericanas e in-
glesas actuaban de una forma ambigua y confundian entonces la
extraccion demineralescon ladeloshidrocarburos. Eraun proble-
ma para el que la sociedad requeriauna urgente soluciény quein-
volucraba el dominio de susriquezas. En el afio 2002, Chévez ne-
cesité crear las misiones bolivarianas para crecer en popularidad
ante un puebl o que presentaba situaciones de tension. ¢No son en-
tonces éstas situaciones en las que se podria hilvanar la sociedad
actual con lagomecista de 19087

Antesde abandonar el temadelasociedad del gomecismo de
1908 con laactual, se presentaun punto interesante, equivalente a
las diversasformas de pensamiento, y como empiezaadesarrollar-
se un estilo politico através de un conflicto determinado. Cuando
Gomez consigue hacerse del poder, una de las razones por las que
lo hace es su fase de Causa (cursivasmias), como |o determinaRo-
salbaMéndez (1985: 33): necesario e imperante erael control mi-
litar y lapaz; garantizar, asi, laaceptacion de sectoresinternosy un
apoyo del capital internacional. La explotacion petrolera simple-
mente consolida esas mismas necesidades. Ahora bien, Chavez
[legaal poder con un discurso que mueve masas, quelo sittaen un
punto estratégico, denigrando a los pasados gobiernos, y crea asi
unanuevafase de Causa: romper con los paradigmas que se habian
hecho durante la historia pasada. Los errores de los movimientos
de oposicion son los que consolidan la permanencia de Chavez en
el poder. ¢Algunadiferenciaentonces entre unasociedad gomecis-
tay laactual? Por supuesto, siempre habrd unafase de Causa para
todo gobierno, pero también un aspecto primordial y necesario
paralaevoluciondeunacivilizacién. Ques secumpleonolafase
de Causa, eso tendrian que evaluarlo los andistas politicos. Lo
cierto esque siempre habra algo que motive. ¢Se podriacomparar,
entonces, visto desde ese punto de vista, la situacion entre el go-
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bierno gomecistay el gobierno chavista? No, pero considero que el
gomecismo esta disfrazado, hastacierto punto, en el chavismo. No
eslaideologiague sustentaal Gobierno, pero si seevidencian cier-
tos aspectos en |os que estariamos todavia conviviendo en una so-
ciedad donde el gomecismo se rehlisa a morir.

Al referirnos a Juan Vicente Gémez desde lo social, también
hay que considerar el modo devida, las razones fundamental es por
las que se operaba de esaforma. Victor Cordova (1987: 60), en El
gomecismoy &l modo devida del venezolano, expresalo siguiente:

...el modo de vida expresa “exactamente” en términos de
praxissocial, lo que ocurre en unasociedad cuando | osfacto-
res digamos estructurales, los factores superestructurales,
para utilizar esa terminologia, se unen en una decisién que
envuelve los problemas del sistema social, |os problemas de
la cultura, pero también los problemas de la decision indivi-
dual. ¢Qué quiere decir esto? Que el individuo no aparece
aqui disuelto en las relaciones econdémicas, la eficaciade las
relaciones que nacen de una sociedad, no se agotan en ellas
mismas, €l proyecto individual, todo lo que significalaacep-
tacion y larelacion del individuo consigo mismo y con res-
pecto al mundo quelo rodea, no es unadimensién desprecia-
ble ni tampoco puede ser una dimensi6n dedligada de la con-
textualidad que la produce.

Recuérdese que durante la época de Juan Vicente Gomez,
luego de laexplotacion petrolera, empiezaaexistir laclase media.
La clase media serd €l factor involucrado dentro de ese proceso
econdmico, y dard nuevas expectativas de vidaecondémicay social
en Venezuela

Laclase mediavenezolanatiene unagran importanciadentro
delos procesos socio-culturales. Con ellanacelafiguradel capita-
lismo, aparece el consumidor y € proletario. Por cierto, evidencia
concreta del capitalismo se encuentra claramente expuesta en la
novela Mancha de aceite, de César Uribe Piedrahita (2006), en la
que sereflgja el impacto gercido por las compafias petroleras, €l
desgaste social que formo protestas y enfrentamientos; cuando €l
modo de vidadel venezolano seresumiaen realizar trabajosforzo-
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sos entre semana 'y embriagarse los viernes, beber en algiin
bar, rodeado de meretrices.

Quiza Piedrahita fue uno de los escritores mas acertados al
describir lasituacién social de Venezueladurante la épocade Juan
Vicente Gdmez en unanovela. Incluso permite obtener unavision
foréneadelos conflictos venezolanos, pero logro, ciertamente, co-
municar, por medio de laficcién y laliteratura, un trozo de amar-
gas vivencias, como también lo hicieron José Rafael Pocaterra,
Gustavo Diaz Solis, Vitelio Reyes, entre otros.

Dicho lo anterior, seria conveniente situar primero € modo
de vidadelos venezolanos durante |aépoca gomecista, descontex-
tualizada de laliteratura, paraevitar disgregaciones. Sin embargo,
hay que afiadir que la narrativa venezolana ha aportado grandes
novedades en el tema de |a sociedad antes, durante y después del
gomecismo. Los escritores, en su papel de autores comprometidos
con la sociedad, se levantaron en plumasy azaron lavoz de pro-
testa, reclamando, por medio de sus obras, |0 justo paraquienesvi-
vian de cercatodos esos conflictos.

Con la época del gomecismo llega la etapa del progreso, €l
fendmeno urbanista, la construccion de carreteras, €l ideario deci-
vilizacién. Lo curioso es ver como |os venezolanos se adaptaron a
esos cambios. Convengo en que todos |os venezol anos eran perso-
nas adaptables, no solamente Juan Vicente Gdmez. Pienso que la
adaptabilidad fue mucho mésrapidaen e siglo XX, quelagjercida
duranteel siglo X1X. Claro, habriaque andizar afondo laépocade
la emancipacion, pero durante el siglo XX, los procesos se conci-
bieron de una forma acelerada, y todavia € venezolano esta con-
ciente de ese proceso que todavia hoy se vive a regafiadientes. Y
digo a regafiadientes porque los venezol anos dentro de su habitat
siguen siendo adaptables alas situaciones; si no, véase o que ocu-
rri6 durante el paro petrolero de 2002: |as personas hacian colasde
dias para conseguir gasolina, por ejemplo. No obstante, pienso, to-
davia siguen sin entenderse los procesos. El sistema corrompido
también es uno de |os factores que genera ese conformismo en los
venezolanos. El facilismo. El clientelismo. Son vicios que han co-
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rrompido, no solamente el sistemapolitico, sinolasformasde con-
vivencia dentro de la sociedad.

¢Por qué Venezuela deja de ser un pais agropecuario, por
ejemplo, y sededicaalaexplotacion del petréleo, convirtiéndonos
ahora en un pais monoproductor? ¢Por qué no se siguid con lo que
tantas veces Arturo Udlar Pietri dijo de sembrar el petréleo? ¢;Qué
paso con las plantaciones y la exportacion de caféy cacao? Si ana
lizamos cada uno delos conflictos que se han dado durantelos Ulti-
mos doscientos afos en Venezuela, empezariamos por compren-
derlo. Tal vez si, tal vez no. Seacomo sea, en laépoca de Juan Vi-
cente Gomez, la situacion eradiferente. No hablo de una sociedad
feudal, ya que nunca hubo feudalismo en Venezuela, pero si hubo
retraso. Una inmensa ruralidad campesinay mental. La guerra se
comio, durante casi cien afios de enfrentamientos, |os suefiosdeci-
vilizaciéon y paz. Cuando otros paises luchaban por la superacion
econdmica, social y politica, agui seluchabapor losidealesde Bo-
livar; se hablaba de revolucion, pero no recuerdo que se hablarade
modernizacion, ni mucho menos de una nacion.

3. Gémez: literaturay petroleo

L os procesos soci o-cultural es que se han originado en Vene-
zuelason d fruto de un sinfin de elementos que se han caracteriza-
do por lablsquedadel desarrolloy el progreso. Un completo desa-
rrollo que va desde lo econdmico hastalo lingistico, tomando en
cuenta las diversas etapas que han marcado a la sociedad. Vene-
zuela es uno de los paises petroleros mas importantes del mundo,
que, durante afios, ha sido fuente de inspiracion parala historiay
para quienes encuentran en ello una fuente de inspiracion.

Laexplotacion petrolera genera el desarrollo econémico del
pais, pero debido a causasinternasy externas de un pais cuyame-
moria histérica padece de una fragilidad impresionante, sumada a
la mala administracién politica, tal fendbmeno ha sido convertido
en un soborno y una ambicion por quienes se lucran de este pro-
ducto de nuestra tierra venezolana
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Si nhos ubicamos en el periodo de Juan Vicente Gomez, lali-
teratura nos revel ard espacios imprescindibles para el desarrollo o
la continuidad de la historia, desde otro punto de vista. Seriainte-
resante analizar qué tipo de elementos se pueden afiadir o desechar
de la buenaliteratura venezolana para entender esos procesos so-
cio-culturales, politicos, econdmicos que, durante la época gome-
cista (1908-1935), se gestaban en el pais. Sobre todo si valoramos
que laadministracion de Juan Vicente Gémez le abre las puertas a
los paises europeos y norteamericanos para formalizar una oleada
de negociaciones, como lo expresa Carrera (2005: 39):

Y a puede decirse que | os aconteci mientos pol iticos naciona-
lesgiran en torno a petréleo; que la dictadura de Juan Vice-
nte GOmez se afianza a la sombra de |las grandes compafiias
petroleras; que la politica internacional venezolana estéa de-
terminada por los intereses de los grandes trust petroleros
mundiales, fundados sobre capitales ingleses, holandeses y
norteamericanos.

Por supuesto, cuando revisamos nuestra literatura, vemos
que la exploracion y explotacion petrolera no solo trgjo consigo
negociacionesy bienestar social, sino conflictos, huelgas, muertes,
que se ven reflegjados en nuestra literatura como un acto barbaro,
despiadado, durante ladictadura. Es decir, se hace entonces nece-
sario, através de las letras, dibujar el panorama que representaba
tales ambiciones —que no solo favorecian a los otros paises—, sino
también aVenezuela, en especial, al gobierno de Juan Vicente Go-
mez (el Benemérito, como se e conocia en Mancha de Acei te)4,
extendiéndose asi una serie de acontecimientos que han marcado
la historia contemporénea.

Deacuerdo con o que expresaMiguel Angel Campos (2005:
7): “Nuestra época del siglo XX es el petrdleo, redimirla significa
incorporarlaalainterpretacion de unaexperienciacomplejay tor-
tuosa, seriaunamanerade superar lagenidad de un origen social -

4 4Novelade César Uribe Piedrahita. Publicada por la Rectoriade la UNICA, 2005.
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mentetécnico (el driller extranjero y su mundo)”. Y eso es precisa-
mente lo que hace la literatura, redimir esa etapa en la que todos
nos vemos involucrados por muchas razones. Sospechar es unade
las claves delaliteratura

Existen muchas obras en nuestraliteraturanacional y extran-
jeraparahacer un andlisis profundo sobrelaliteratura petroleraen
el periodo gomecista. Entre ellas podemos encontrar: Sobrelamis-
ma tierra, la novela de Romulo Gallegos que escoge €l tema del
amor y laquerencia de latierra con un escenario petrolero de fon-
do. En La novela del petréleo, Gustavo L. Carrera (2005: 75) ex-
presa: “...Gallegos destaca el desequilibrio existente en materia de
salariosy que beneficiaa trabajador yanqui en perjuicio del crio-
llo...”, yaque no existe igualdad de condiciones. Asimismo existe
otra novela, Casandra, de Ramén Diaz Sanchez, que persigue la
misma linea de Romulo Gallegos, no enfocandose en €l petrdleo,
pero si en lameditacion sobre Venezuela, su sentido y su futuro, e
incluye unaserie de escenas en las que se evidenciael maltrato ha-
cialos sectores criollos. En su otranovela, Mene, si existen vincu-
los con esa transformacion y ese sentido de modernidad en €l que
muchos servian de facilitadores de lainvasion petrolerade los en-
treguistas de tierra.

Otros trabajos de esa misma envergadura e importancia para
el estudio de la historia a través de la literatura pertenecen a José
Rafael Pocaterra, quien consigue escribir Tierra del sol amada,
como una experiencia vivida y testificada a través de una vision
gue no solo se concentra en el tema petrolero como tal, sinoen lo
gue ocurre en laya avanzada Primera GuerraMundial. En lo per-
sonal, con esas Unicas dos o tres paginas en las que Pocaterrareco-
ge evidencia sobre el nuevo “conquistador”, haciendo énfasis en-
treel inglésy € castellano, se podriaempezar atallar unacategoria
gue paraeste estudio del temapetroleroy laépocade Juan Vicente
Gomez serdvital: la neocolonizacion.

Sin embargo, podemos hacer un repaso extenso por cada una
de las novelas escritas sobre temas petroleros y en casi todas en-
contraremos |os mismos temas. abandono, codicia, desigualdad,
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maltrato, espiongje, luchas, confrontaciones, manegjo de poder,
neocolonizacién. Todo bajo la mirada de la modernidad. Incluso,
algo que llama poderosamente la atencion es € mangjo delasitua-
cién indigena dentro del proceso petrolero, cosa que César U. Pie-
drahita describe muy bien, y en el que se podriadesarrollar todo €l
tema de la neocol onizacidn, justo cuando hacen presencialos em-
presarios gringos en las comunidades indigenas para expropiar las
tierras y ocurre un saqueo de reliquias y objetos construidos con
barro. Ese hecho, descrito por Piedrahitacomo un dolor ajeno, deja
en evidencia mucho més que e maltrato y el manejo de poder;
también se encuentra el tema del genocidio: “Si los criollos pueden
ser explotados en tanto hombres inferiores, los indigenas pueden
ser robados, pues son seres ausentes, nifios extraviados” (Piedrahi-
ta, 2006: 11).

Un hecho curioso esquelahistoriografiay lamismaliteratura
hayan desdefiado € género dela cuentisticadel petrdleo, tratandose
de uno de los géneros literarios de mas accesibilidad de andlisis,
puesto que ayuda a conseguir los valores histéricos que € cuento
puede (debido a su extensién) percibir megjor y adeterminar las con-
secuencias de lo que pudo ocurrir durante el gomecismo. Por otra
parte, la cuentistica puede evitar que los tratamientos del tema se
dispersen como enlas citadas novelas, en las que no se generaba so-
lamente el conflicto petrolero, sinotambién el amor, lacrisis, losva
lores, entre otros. Por gemplo, € cuento de Vitdio Reyes, Pueblo
aparte, en e que se ve claramente e sentido de pertenencia, con-
frontacion y abuso de autoridad, no necesita de otra cosa, otro ele-
mento gque sea accesible para la construccion de la historia. Pueblo
aparte eslahistoriade un criollo que deseatrabgjar sustierrasy vi-
vir tranquilo, pero, por situacionesgjenas aél, seve enfrentado alos
capataces de las empresas petroleras, que tienen érdenes de expro-
piar lo que por derecho le pertenecey perforar €l corazén de sustie-
rras para extraer € codiciado recurso. La situacion que se presenta
enEnel Lago, de Adriano Gonzédlez Ledn, eslamisma, conlasave
dad de que en ella se encuentra otra categoria que valigada al tema
petrolero: lanocion de civilizacién y modernidad.
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Rodolfo Quintero, miembro destacado de |la Generacién del
28, expresa: “La historia es algo vital, fundamental, es la columna
vertebral de los estudios cientificos...”. Y pregunto: ¢acaso la lite-
ratura no es también un género vital, fundamental, columnaverte-
bral paralos estudi os pormenorizados que ayudan aechar las bases
de una sociedad nueva con perspectivas de transformacion?

Para concluir traigo a colacion una dltima reflexion: toda so-
ciedad que se mantengaen arasdela productividad, el progreso, la
modernidad, la construccién de nacionalidad —que pienso que no
se ha logrado desarrollar del todo en nuestro pais— es el tipo de so-
ciedad que puede garantizarse lapaz sin guerras. Lamentablemen-
te, se viven tiempos dificiles, pero no imposibles. La historia hos
ha hecho ver que durante muchos afios hemos confrontado luchas
sin tregua, desencadenando rencillas y confrontaciones entre ve-
nezolanos, pero la justicia siempre prevalece victoriosa, incluso,
hasta en los campos méas minados.
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Resumen

Aunque la evaluacion educativa se origind dentro de un paradigma
eminentemente cuantitativo, como garantiaderigor y de objetividad, in-
fluenciada por laracionalidad tecno-instrumental, en las Gltimas décadas
han surgido propuestas aternativas que buscan explorar lasdistintasfor-
mas de produccion del conocimiento y lamaneracomo los estudiantes se
posicionan frente a €. Desde esta perspectiva, la evaluacion se concibe
como un proceso de investigacion que aporta evidencias continuas acer-
cade laparticipacion ddl estudiante, € docente y la comunidad, |o que
vendria arepresentar un acto democrético en el cual, de manera col ecti-
va, se descubren y construyen nuevos aprendizajes, y ademés se produ-
cen oportunidades para reforzar actitudes de tolerancia, solidaridad y
respeto hacialos demés. Para dllo, se requiere la utilizacion de procedi-
mientos metodol égicos variados y sensibles alariquezay diversidad de
las interrelaciones que se producen en larealidad educativa

Palabrasclave: Evaluacion tradicional, investigacion, evauacion
democrética.

Scholastic Assessment in Today’s Context
Abstract

Although scholastic assessment originated within a prevailingly
quantitative paradigm as a guarantee for rigor and objectivity, influ-
enced by techno-instrumental rationality, in recent decades, alternative

Recibido: Abril 2010 Aceptado: Enero 2012

72 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012



LA EVALUACION EDUCATIVA EN EL CONTEXTO ACTUAL

proposals have arisen that seek to explore different forms of knowledge
production and the position that students take regarding it. From this
perspective, assessment is conceived asaresearch processthat contrib-
utes continuous evidence about student, teacher and community par-
ticipation; it represents a democratic action in which collectively, new
learnings are discovered and constructed. Furthermore, opportunities
are produced to reinforce attitudes of tolerance, solidarity and respect
for others. To accomplish this, the use of varied methodological proce-
duresisrequired, sensitive to the wealth and diversity of theinterrela
tions produced in the educational milieu.

Key words: Traditional assessment, research, democratic evaluation.

I ntroduccion

La evaluacion educativa es un proceso inherente a la practica
pedagdgicaqueinvolucralareflexion, e andids, lavaoracion a es
tudiante, a grupo, a docente, d ambiente de aprendizaje, alos pro-
yectos escolares, pero siempre atendiendo acriteriosy propdsitos que
drvan parareforzar lasfortalezas y minimizar las debilidades.

Sin embargo, tradicionalmente la evaluacion ha estado liga-
daal gjercicio del poder y alaautoridad, todavez que dgjaen ma-
nos “del que sabe” la toma de decisiones relacionada con el proce-
soy, sobretodo, con los productosy resultados. De estamanera, se
legitima instituciona mente cuanto sabe el estudiante. Esta préacti-
cageneralizadaconvierte el proceso eval uador en unaaccion auto-
ritariay de control, que no tomaen cuentael derecho alaparticipa
ciony alacriticapor parte de los evaluados.

En este sentido, las reflexiones que se plantean en este traba-
jo, detipo documental, parten metodol 6gicamente del andlisishis-
torico, haciendo un breve recorrido acerca de los origenes de la
evauacion, para situarnos en el examen como dispositivo distor-
sionador fundamental que transversatodo e procesoy, desde alli,
asumir una préactica evaluativa méas democrética, dia ogica, parti-
cipativay con mayor sensibilidad entrelos diferentes actores com-
prometidos con e quehacer educativo.
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1. Contextualizando la situacion

La génesis del proceso evaluativo como actividad practica,
aplicada de manera sistematicaa campo educativo, tiene sus orige-
nes en las primeras décadas ddl siglo pasado, coincidiendo con €
proceso de industridizacion que se produjo en los Estados Unidos,
el cua llevo alas instituciones escolares a adaptarse a los requeri-
mientos del aparato productivo. Se enmarca, por tanto, dentro de
unavision funcionalistay una concepcion conductual del hombre.

Al respecto, Giroux (1991: 10) destaca:

Enlosprimerosafiosdel siglo XX, lasescuel as eran concebi-
das como fabricas, los estudiantes como materiaprima, y los
conceptos educativos de conocimiento, valores y relaciones
sociales sereducian alos términos de neutralidad técnicay a
un razonamiento estricto de medios-fines.

Los estudios acerca del rendimiento de los obreros en lasfa-
bricas produjeron una amplia discusion acerca del aprendizaje de
los estudiantes en términos de rendimiento académico y, como
bien lo acota Casanova (1997: 19):

(...) lasegmentacidn técnica del trabajo tuvo un reflejo en la
segmentacion de la actividad docente (aparecieron especia-
listas en curriculo, planificacion, organizacion, evalua-
cién...); el control de tiempos y movimientos marcé una
pauta inequivoca para €l origen de los objetivos de aprendi-
zagjey paralaincorporacién delaeval uacién entendidacomo
control de los resultados obtenidos.

Otro elemento decisivo en laaparicion de laevaluacion'y su
aplicacion a campo educativo fue lautilizacion masivade | os test
psicol6gicos, que ofrecieron a los docentes el instrumento deter-
minante para cuantificar cientificamente el rendimiento de los
alumnos, lo que produjo, consecuencialmente, laincorporacion de
la estadistica como método evaluativo a otras competencias del
sistema educativo.
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Segun la hipotesis sostenida por Diaz Barriga (1994), en €l
escenario delaindustrializacién del capitalismo norteamericano, a
finales del siglo X1X, los sistemas educativos masificados, como
consecuencia de las necesidades de disciplinamiento social y de
formacion de mano de obra calificada, crean la evaluacion educa
cional que, a partir del siglo XX, asumirdlaforma de pruebas es-
tandarizadas o test, como uno de |0s recursos para controlar gran-
des poblaciones estudiantiles a través de la calificacién o asigna
cién de notas. De esta manera, se vinculala evaluacién como ins-
trumento de gjercicio de poder y control.

Ese proceso de industrializacion, ademas de transformar la
organizacion social y lavida cultural de la sociedad norteamerica-
na, influyd significativamente para que la institucién escolar se
adaptara a los requerimientos establecidos en € aparato producti-
vo. Una de las caracteristicas fundamental es de ese momento his-
térico fue la uniformidad. Asi, laindustrializacion empezé a pro-
yectar ese patron uniformador en las costumbres, cotidianidad y en
el funcionamiento de las instituciones sociales —entre ellas, la es-
cuela— que a partir de entonces comenzaban a estar a su servicio.

Al respecto, Carlino (1999: 45) plantea que:

Entendida también como homogeneidad de criterios, esta
uniformidad tendré sus efectos en la evaluacion escolar. Si
bien, por una parte, la aplicacion de criterios equivalentes a
todoslosmiembrosdel universo evaluado, por diferentesque
estos fueran, garantiza juicios méas objetivos, por la otra, la
uniformidad obligaarenunciar alacomplejidad, aladiversi-
dad, alas particularidades que caracterizan a cualquier reali-
dad educativa evaluada.

Este es el contexto en € que surgio la evaluacion educativa
dentro de un paradigmanumérico, como garantiaderigor y objeti-
vidad, de mentalidad tecnocrética, y por € cual se encuentra ac-
tual mente condicionada. Por ello, al hacer unarevisiéon delamane-
ra como se ha venido asumiendo la evaluacion en nuestros espa-
cioseducativos, se evidenciaque esta se hacaracterizado por €l én-
fasis que sele hadado tanto alacomprobacién de los conocimien-
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tos adquiridos (logros) como ala acreditaci én académica. En con-
secuencia, sufuncion socia esseleccionar alosmejoresy excluir a
los demas; la evaluacion se ha convertido, de esta manera, en un
instrumento de control, eincluso sancionador, quesirve pararefor-
zar la distancia entre evaluador y evaluado.

La evaluacion puede ser mangjada como lo sefidla Santos
Guerra (1995: 14):

Paraservir alosintereses del evauador, yaque este puede llamar
“evaluacion” a la operacion que desea, puede evaluar aquello que
leinterese, enlasformasy momentos que determine, con losins
trumentos que considere oportunos y —desde luego— para utilizar-
laen los fines que su particular interpretacion aconsgje.

El poder que generaeste proceso es tan amplio que puede ser
utilizado para atribuir causalidades de manera arbitraria, valorar
éticamente, justificar decisionesy clarificar realidades.

La evaluacion viene a estar influenciada por la racionalidad
tecno-instrumental, en lacual, s bien se demuestrala adquisicion
de algunos conocimientos bésicos, |la norma establ ecida garantiza
la aplicacion de un conjunto de mecanismos de control social so-
bre el proceso de ensefianzay aprendizaje. Asi, lasupuestaautono-
mia del docente para seleccionar experiencias de aprendizaje se
encuentra sometida a un procedimiento que garantiza, més que el
logro de conocimientos, la asuncién de un conjunto de valoresy
actitudes en los que se concentra el gjercicio del poder.

Dedli que muchos autores reconocen los ef ectos socia es que
producelaevaluaciony, por lo tanto, sostienen que estaactividad no
puede ser entendida como unaaccion neutra, técnicay aseptica, Sino
queresponde afactores sociales. Cuando losdocentes evalUian, enla
mayoria de los casos, ho son conscientes de | as repercusiones que
esta genera en los sujetos evaluados y en la misma sociedad.

Al respecto, Diaz Barriga (1997: 153) afirma:

Por medio de la accion evaluativa, € maestro determina quié-
nes han aprobado el cursoy les confiere un statusdiferente, ya
que por esos resultados serén considerados por sus comparie-
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ros, sus padresy los deméas maestros como buenos alumnos,
mientras que los demés seran considerados deficientes.

Significa, entonces, que parael evauando no esféacil reflexio-
nar acerca de su propio aprendizaje. Iguamente, crea e falso mito
del nimero: la méxima calificacion quiere decir que ha aprendido;
lanotareprobatoriasignificague no sabe, generando, en muchosca
sos, desaliento, desmotivacion, ansiedadesy complejos.

Laevaluacion esasumidacomo laviamasexpeditaparacali-
ficar e resultado que selograa culminar un(os) objetivo(s). Esta
précticahaestado, por lo general, asociada a prescripciones estan-
darizadas; esbasi camente lamedicion de conocimientoslo quesir-
ve para certificar, en términos de promocién o sancion, la actua-
cion del estudiante de acuerdo con los resultados obtenidos. Solo
tratade medir hasta donde | os estudiantes han internalizado los sa-
beresy pautas de comportamiento establecidos en el curriculo.

Quizés uno de los principales problemas, y ali nos inscribi-
mos, es que la practica pedagdgica ha girado en torno alaevalua
cion. Laactividad en el aula se haconfigurado en funcién delaac-
cion evauativa, transformandose esta Ultima en € estimulo méas
importante para el aprendizaje. El docente centra su ensefianzaen
aquello que va a evaluar y el estudiante aprende porque € tema
forma parte sustantiva de la evaluacion.

En este sentido, Litwin (1998: 13) sostiene:

En las practicas de ensefianza, la actividad evaluadorainvier-
te el interés de conocer por €l interés por aprobar en tanto se
estudia para aprobar y no para aprender. Es el mismo profe-
sor quien, cuando ensefiaun temacentral de su campo, desta-
ca su importancia diciendo qué sera evaluado y lentamente
vaestructurando todala situacion de ensefianza por la proxi-
ma situacion de evaluacion.

Estaformade asumir laevaluacion conviertealaprécticaen
unaaccioén cas perversa. Los docentes preparan a los estudiantes
solamente para responder de manera eficiente y estos, a su vez,
solo seinteresan por |0 quelesrepresenta puntos (notas) para apro-

Revistade Artesy Humanidades UNICA z 77



SANCHEZ CARRENO, José; BRAVO DE ROMERO, Milenay ORTEGA DE PEREZ, Eglis

bar el examen. Dealli que el docente actlie como un juez, como un
operario que obvialas diferenciasindividuales, losintereses parti-
culares, la significacién y la relevancia de la informacién que se
producen en el ambiente de aprendizaje.

2. El examen en € centro del debate evaluativo

Laevaluacion educativa, en e contexto actual, ha estado ca-
racterizadapor el énfasisen lacomprobaci on delos conocimientos
adquiridos, por ello es, basicamente, memoristica, y € examen se
ha convertido en su pieza fundamental .

Leonardy McLuhan (1972: 92) acotan, acertadamente, que en
las escuelas “la ciencia de elaborar y administrar exdmenes esta de-
jando muy atras el artey la cienciade ensefiar, y eso a sabiendas de
que las calificaciones estan divorciadas del verdadero aprendizaje”.

El examen se haritualizado, gjercepoder al interior del aulay
de la institucidn escolar; selecciona a los que saben 'y de paso “edi-
ficala famosa piramide de acceso alos cartones del bachillerato,
dejando en los pisos mas bajos a quienes en consideracion de los
entendidos, no presentan las mejores condiciones para ascender
los escarios del aparato productivo” (Nieves Herrera, 1997: 39).

Foucault (1983:198) va més alla cuando plantea que “el exa-
men combinalastécnicas de lajerarquiaquevigilay lasdelasan-
cion que normaliza”. Esa normalidad representa la calificacion, la
clasificacion, lavigilanciay € castigo. En consecuencia, producen
un micropoder, haciendo creer, tanto a docentes como a estudian-
tes, que los resultados de su aplicacion se conjugan con €l saber y
con la obtencidn de conocimiento.

Todos los involucrados en el proceso de ensefianzay apren-
dizaje estén a servicio del examen, |0 que generauna permanente
presion en los estudiantes, que pierden de vistao no se percatan del
verdadero sentido y significado de su aprendizaje (desarrollarse,
formarse) para centrar su atencién en “adivinar” o “acertar”, en
muchos casos, |0 que deben responder en cada prueba para obtener
una buena calificacion.
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Es también importante acotar la situacion de sorpresa que
produce, en variadas oportunidades, la evaluacion centrada en
pruebas; este tipo de préctica, ademas de generar mas estrésy ten-
sion, 1o que busca es analizar 1o consolidado y no reconocer o
aprendido, lo que es gjeno aun ambiente natural donde sereconoce
un verdadero aprendizaje o se fortalece su concrecion.

Por otro lado, en la busqueda de identificar procesos de cam-
bio, muchas veces, las evaluaciones (examenes) involucran exi-
gencias de métodos que en ningn momento estuvieron presentes
en los procesos de ensefianza. La evaluacion, entonces, no mejora
lo aprendido, sino que permite, en el mejor deloscasos, su reflgo.

En este contexto, vale la pena destacar |0s aportes de autores
como Santos Guerra (1995) y Delgado (1998), quienes nos refieren
las patologias y errores mas comunes que desnaturalizan € proceso
de evduacion y que, sin embargo, forman parte de la préctica eva
luativa en las instituciones educativas de diferentes niveles.

Entre algunas de estas précticas inadecuadas destacan:

a. El predominio delaheteroevaluacién. Por lo generdl, laeva
luacién se circunscribe solo a la iniciativa del docente; no
suelen considerase ni la eval uacién gue sobre su propio pro-
ceso realiza el estudiante ni laque sellevaacabo entre estu-
diantes. Si esto es asi, a estudiante se le examina siguiendo
una temporalizacion establecida, se le dan los resultados
précticamente inapel abl es, emitidos solamente por € docen-
te; resultados que no se sabe si son el producto de comparar
las capacidades de los evaluados, |os esfuerzos realizados,
los conocimientos adquiridos o |a suerte que han tenido.

b. Ausenciade evaluacion formativa. Es habitual considerar que
cualquier evaluacion de los aprendizajes debe expresarse
como nota o puntaje definitivo. Solo interesan |os resultados
finales y no e proceso que conduce a esos resultados, como
oportunidad parallevar a cabo |as correcciones que sean nece-
sarias. Degjar de lado la evaluacion formativa significa que los
aprendizajes se reaizan como apreciacion de resultados fina
les, calificando para certificar y clasificar alos estudiantes.
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. Se evallade manera estereotipada. Los docentes insisten en

repetir en formareiterada sus estrategias de evaluacion. Esto
conduce a que los estudiantes averiglien, cada afo, laforma
deevaluar del docente, el cual de maneracasi automéatica, re-
produce los instrumentos evaluativos. De dli que el evalua-
dor establezca siempre los mismos mecanismos de evalua-
cion: momentos, formas'y tipos, 10 que convierte a proceso
en una rutina reproductora.

. Tendencia a evaluar solamente la evocacion. Esta es una defi-
cienciapermanentealahorade elaborar examenes. Lo queinte
resa es, basicamente, determinar lacapacidad quetienen loses
tudiantes para recordar nombres, fechas, etapas. Es posible que
estetipo de pruebas sean las que predominan por ser mésféaciles
de elaborar, ya que precisan menos origindidad para formular
planteamientos o Stuaciones que requieran € uso de habilida
desintdectuaesy no solo la reproduccion de datos.

. Seeva Uacompetitivamente. El carécter positivo que se procura
dar alaeval uacién en d gunos escenarios educativos se convier-
te, con frecuencia, en un estéril combate que se reduce a “saber
mas que”, “saber menos que”. La valoracidn de tipo eminente-
mente cuantitativa propi cia esacomprobacion que, por 1o gene-
ra, es arbitraria, por cuanto escasamente se parte de condicio-
nes, medios, contexto y personas smilares. Se desvia la aten-
cién del verdadero proceso de aprendizaje del dumno. Y s se
puede pensar que “el ganador” se siente recompensado y “el
perdedor” animado, no es menos cierto que el primero se puede

sentir ridiculamente orgulloso y @ segundo, degradado.
Paracerrar estaparte, comentaremos brevemente lo sefialado

por Diaz Barriga (1994), quien analiza estas cuestionesrefiriéndo-
sealaevauacién como el lugar delasinversiones. Esel examen €l
instrumento que permite invertir los problemas sociales en peda-
gogicosy el que favorece que el debate educativo deje de ser un
problemaconceptual paraconvertirse en un problematécnico. Son
las inversiones las que traicionan la funcion que se le pretende
asignar al instrumento.
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3. El sentido democr atico de la evaluacion

A pesar de que, como sefialamos anteriormente, la evalua-
cion educativa ha transitado por diferentes caminos en los que ha
estado presente la concepcidn instrumental del conocimiento (ten-
dencia orientada a garantizar la aplicacién de un conjunto de me-
canismos de control social sobre el proceso de ensefianzay apren-
dizaje), en los Ultimostiempos han surgido propuestas alternativas
enlas cuales se plantean procesos eval uativos mas allade las fron-
teras del conocimiento sobrelo rea y se abocan aexplorar lasdis-
tintasformas como este se producey como |os estudiantes se posi-
cionan frentea é.

En este contexto, Alvarez Méndez (2001) sostiene que debe-
mos eval uar para conocer cuando corregimos constructivay soli-
dariamente con quién aprende el estudiante, no para confirmar ig-
norancias, descalificar olvidosy penalizar aprendizajes no adqui-
ridos. La eva uacion debe convertirse, entonces, en una oportuni-
dad parademostrar 1o que € estudiante sabe, pero, alin masimpor-
tante, como lo sabe.

Laevaluacion debevalorar lapraxis pedagégicaquerealizan
tanto & docente como los estudiantes, debe acoger con sentido cri-
tico y analitico los elementos inherentes a las experiencias de
aprendizaje, con loscuales seinstauraunared derelaciones: acier-
tos, potenciaidades, debilidades, participacion, integracion gru-
pal, responsabilidad, trabgjos de investigacion, etc. Esta valora-
cion debe estar imbricada de maneranatural en dichapractica, de-
jadadelaamenazaque produce el examen o del temor aunacalifi-
cacion. De estamanera, €l estudiante la asume dentro delamisma
dindmica de la clase y no como un requerimiento impuesto por €l
docente o por el propio sistema.

El propésito no es, entonces, reconocer a ganador y sancionar
al fracasado, sino, por € contrario, reorientar e trabajo de ambos.

Al respecto, Murcia (1995: 117) expresa:
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La accién evaluativa supone momentos de reflexidn critica
sobre el estado de un proceso del que se tiene una informa-
cién sistematicamente recopilada, con el fin de valorar esa
informacion y tomar decisiones encaminadas a reorientar €l
proceso; es por esto que para nosotros la accion de evalua-
cion se constituye en un elemento dinamizador fundamental
parael nifio, el maestro, laescuela, lafamiliay lacomunidad.

Esalli donde el proceso de evaluacion representa un acto de
participacion, en el cual, de maneracolectiva, sedescubreny cons-
truyen nuevos aprendizajes, ademéas se generan oportunidades
para reforzar actitudes de tolerancia, solidaridad y respeto hacia
los demés. Al compartir la evaluacion mediante la interrelacion
entre los estudiantesy & docente, se estimulatanto la convivencia
delosprimerosal permitirles expresar sus opiniones basadasen la
reflexion, como laactuaci én del docente paradestacar |osavances,
logros, dificultadesy carencias del grupo.

El proceso, entendido de estamanera, llevaalademocratiza-
cion delaevaluacion, enlacual la participacion activade los eva
luados, mediante el didlogo, ladiscusiény lareflexion, contribuye
aconstruir €l conocimiento acercade lareaidad evaluada. Al res-
pecto, Pérez Esclarin (2000: 81) destaca

La evaluacion debe ser un proceso motivador, permanente y
sistemaético; lo cual implica comprobar aciertosy reconocer
esfuerzos, contemplar todo el proceso y no parte del mismo,
superar la accion de llenar alos alumnos de conocimientos
sin sentido y atender y respetar lasdiferencias individualesy
los estilos de aprendizajes de cada uno.

Por otro lado, es importante acotar el papel fundamental que
representan los padres en laformacién de sushijos. Laescuelatra
dicional limitalafuncion delafamiliaarecibir informacion acerca
de los resultados parciales o finales de los estudiantes, mientras
gue en una escuela activa se privilegialaintegracion entre ella, la
comunidad y los padres; esencial imbricacién para que estos Ulti-
mos actlien como sujetos promotores de su funcion y la de sus hi-
jos, aun fuera de las aul as escolares.

82 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012



LA EVALUACION EDUCATIVA EN EL CONTEXTO ACTUAL

Lanueva concepcion de laescuelafacilitalaunidad afin de
reconocer el compromiso y la participacion de todos en los proce-
sos de transformacion que se producen en su entorno. Se genera,
entonces, un didogo e intercambio de saberes entre los distintos
actores de la comunidad; de esta manera se comprometen con la
escuelay con su proyecto educativo. Como lo sefialan Pérez Luna
y Sanchez Carrefio (2004), laeva uacién, de acuerdo con suldgica,
debe ser democrética, por cuanto esté basada en el didlogo perma-
nente, en la constante interrelacion entre estudiantes, docentes 'y
participantes comunitarios. En conclusion, en esta relacion deben
intervenir los tres actores dinamizadores del proceso de forma
cion: estudiantes, padres defamiliay docentes. Por tanto, mientras
MA&s Se reconozcan y se respeten mutuamente, mayor serd el com-
promiso con una praxis educadoray transformadora mediante una
verdaderaintegracion dial 6gicaque vendriaaacrecentar lacalidad
educativay humana.

Una eval uaci6n entendida desde |a 6ptica que estamos descri-
biendo, debe tomar en cuenta las diferentes formas de participar en
ella. Laautoeval uacion, como trabajo cotidiano en €l aula, permitird
gue € estudiante valore su propia labor y e grado de satisfaccion
que le produce, manifieste su interés hacia ella, se confronte con su
propio proceso de aprendizajey, alavez, fortalezca su autonomiay
autoestima. De dlli, lanecesidad de que & docente reoriente sus es-
trategias para ir mgjorando, paulatinamente, las acciones educati-
vas, alosfines de tomar decisiones oportunasy adecuadas.

La coevaluacion, como proceso conjunto, descubre su lugar
de encuentro entre docentes, estudiantes, estrategias empleadas,
interés por € trabajo realizado, propositos alcanzados, nivel de
participacion, intervenciones reflexivas para relacionar intima-
mente laesenciacreativadelos saberes, delaviday de sus propios
actores. En consecuencia, esta forma de participacion evaluativa
permite a docente y alos estudiantes una comunicacion mas flui-
day unamayor sensibilidad entre ellos, en atencion alo que ocurre
durante la actividad de ensefianza 'y aprendizaje.
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Entonces, trabgjar por esainteraccion es responsabilidad de la
ingtitucion escolar. Este proceso también comprende la dinamica de
la heteroeva uacion o evaluacidn que redliza una persona sobre otra,
lacual se hace interesante en la medida en que permita, por parte del
evaluador, discutir y analizar los avances y los obstéculos ocurridos
durante € aprendizgje, asi como revisar los instrumentos, métodos y
técnicas utilizadas durante € desarrollo de la préctica pedagdgica.
Bajo estas consideraciones, € docente debe provocar € conocimien
to, invitar alainvestigacidn, convocar alaexploracion, d andisis, ala
critica, a descubrir ideas, que permitan transformar la evaluacion en
un verdadero proceso de diagndstico, estimulacion y didogo.

Adoptar laeval uacién desde esta perspectivarequieredel do-
cente, segun Serrano (2002: 252), “amplitud para apreciar con mi-
rada criticay reflexivala actuacion de los estudiantes durante su
participacion en el proceso de aprendizaje, requiere ademasde una
actitud observadora de lo que sucede y de sensibilidad a todo lo
gue ocurre durante la actividad de ensefianza y aprendizaje”.

En resumidas cuentas, €l docente debe tener capacidad para
comprender en |os estudiantes: las situaciones que generan y sus
reacciones, |0s rasgos més rel evantes en lagjecucion de las activi-
dades, |as dificultades que van encontrando y el esfuerzo einterés
gue ponen durante el proceso.

Vistaasi, |a evaluacion representa un verdadero intento aca
démico para que d estudiante despliegue sus potencialidades y
analice sustemasy problemas de investigacién de acuerdo con una
préctica pedagdgica democratica.

4. El caracter formativo dela evaluacion

Entender € carécter formativo de la evaluacion exige modifi-
car, sustancialmente, los tradicionaes procedimientos (pruebasy ca
lificaciones), yaque como proceso involucraun conjunto defasessu-
cesivas, interconectadas, cuyo propdsito es capturar lariqueza, lapro-
ductividad, € dinamismo delo que ocurre en € transcurso delaprac
ticaeducativa, lo queimplicahacer énfasis en la metodol ogia utiliza:
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da, en los problemas detectados, en las relaciones interpersonal es,
en |los apoyos recibidos. Por tanto, es unainteraccién continua.

En este orden deideas, Stufflebeam (1990) sefialaquelaeva
luacion formativa es capaz de proporcionar una ayuda preciosa
tanto al docente como alos estudiantes en € sentido de clarificar
sus propios problemas, hacer méas comprensibles |os puntos oscu-
ros gue pudieran tener, mostrar nuevos caminos mas seguros y
adecuados, conocer los obstacul os més importantes y, en definiti-
va, hacer més solido y pertinente e complejo hecho educativo.

Es evidente que la mayoria de |os aconteci mientos que ocu-
rren en los ambientes de aprendizaje son de naturaleza formativa;
en consecuencia, es necesario valorar de manera continua tanto el
aprendizaje del estudiante como la ensefianza del docente. No hay
dudas, entonces, en afirmar que esdurantelainteraccion en el aula
donde mejor se distinguen las ventgjas de la evaluacion formativa,
por cuanto implica didlogo, reciprocidad, bidireccionalidad, entre
los actores participantes.

Laevaluacion debe permitir investigar y reflexionar, de manera
conjuntay constante, € trabgjo diario; debe ser observacion, indaga:
cidn, disposicidn, actitud, valores, todo ello con € proposito de ofre-
cer retroalimentacion permanente y tomar decisiones oportunas.

Este planteamiento revela el caracter histérico de la evalua-
cién, lo que significa que esta no puede ser postergada para ser
aplicadaen un momento determinado, sino que sehaceimplicitaal
proceso mismo einvolucratanto alosactorescomo alasdemas ca-
tegorias presentes (metodol ogia, estrategias, recursos).

Casanova (1997) subraya que hay que redlizar la evaluacion
deformaparaelay smultaneaalaactividad que se estirealizando,
ya que de esta manera se mejoran 1os procesos y resultados del
aprendizaje. Esta concepcion tiene un cardeter més orientador que
sancionador. En consonancia con Cerda (2000), lainformacion que
serecoge Sirve mas paratomar decisiones con el propésito de mejo-
rar la ensefianza que para valorar y sancionar €l trabgjo redizado.

Por ello, esimportante la utilizacion de técnicas einstrumen-
tos tales como la observacion participativa, |0s registros descripti-
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vos, los diarios de clases, |os cuales sirven para disefiar | as estrate-
gias que van apermitir mejorar |os resultados obtenidos hasta ese
momento, tomando como referencialas accionesy 1os compromi-
S0s propuestos en |os proyectos escolares (de aulay de aprendiza-
je, deplantel). Estosvienen aser |os g/ es dinamizadoresdelas pro-
puestas de reformas educativas que se han venido implantando,
desdeiniciosdeladécadadelosnoventa, en lasinstituciones esco-
lares de laregion latinoamericana.

Representa, entonces, el proyecto escolar, como bienlo acota
Pulido (1997), una oportunidad para que el docente pueda crear y
recrear su saber, pero ademas para construir una inteligencia del
acto pedagogico, unaintencionalidad, que le dé sentido a su traba-
jo y que haga del aula de clases un espacio de investigacion, de
produccién, de encuentro de saberes con sus estudiantes, que pro-
picie verdaderos procesos de comunicacion y de conocimiento.

Entendidaasi, laplanificacién através delos proyectos esco-
lares le otorga a la evaluacion formativa un valor estratégico, ya
gue permite que los propios actores confronten sus experiencias
previas con lo que ocurre, con larealidad y con los puntos de vista
delosdemés, lo que vendriaa garantizar el didlogo, €l debatey la
investigacion de la propiareaidad.

En consecuencia, lainvestigacion sera el elemento que vaa
permitir conocer la realidad para conectarla con las necesidades
cognitivas de los estudiantes, ya no como simple referenciaa un
“contenido programético”, sino como una alternativa donde lo real
formaralo vital del proceso de ensefianzay aprendizaje.

Desde esta perspectiva, la evaluacion se concibe como un
proceso de investigacion que aporta evidencias continuas acerca
de la participacion del estudiante, el docente, la comunidad y la
operatividad de los proyectos escolares en e hecho educativo, o
gue permite la observacion e interpretacion de las construcciones
que realizan los diferentes actores en la busqueda de un curriculo
abierto, critico y flexible.

Resumiendo, la evaluacion formativa esta dirigidaamejorar
el proyecto pedagdgico en construccion y, por tanto, sujetaarevi-
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sién para su mejora, por lo que se realiza durante toda la practica
pedagogica de formata que sirva para planificar las actividades
necesarias que incentiven el proceso.

Las decisiones formativas, de acuerdo con Alvesy Acevedo
(2002), competen a quienes conciben y disefian €l proyecto esco-
lar; por tanto, no pueden ser prescritas por agentes externos, y sus
valoraciones son de uso inmediato y mediato. De esta manera, €l
proceso formativo vinculalaevaluacion de la ensefianza con lade
los aprendizajes, ya que cuando se buscamejorar 1o aprendido por
los estudiantes, se revisan las estrategias, acciones, recursosy al
propio docente como facilitador.

Camperos (1995) evidenciaun conjunto deventagjasdel caracter
formativo de la evauacion, que se puede resumir en estos aspectos.

1. Permite el diagnostico de dificultades y limitaciones que
confrontan los estudiantes en la adquisicion del aprendizaje
para ofrecer retroalimentacién apropiada.

2. Permite @ refuerzo oportuno de aprendizajeslogradosy es-
timula el interés pararecuperar y lograr 1o no aprendido.

3. Estimulaél repasoy el estudio continuo. La atencion siste-
maticay facilitadora del docente contribuye a formar hébi-
tos de estudio.

4. Favorecelaadquisicion de aprendizajes consistentesy relevan
tes, yaque se exige € conocimiento de la estructuraldgica del
areade aprendizgjey, por tanto, se dan las oportunidades nece-
sarias parademostrar su superaciony |osdominios al canzados.

5. Proporcionaretroalimentacion al docente sobre la pertinen-
cia de sus estrategias y materiales pedagogicosy permite la
renovacion de los estilos didacticos.

6. Brindamayor seguridad y confianzaa docente alahorade
valorar e aprendizaje del estudiante.

7. Empleaformas de evaluacién no tradicionales, como la au-
toevaluacion, la coeval uacidn y procedimientos de observa-
cion sistematica, ademés de propiciar lareflexion autocritica
del docente, indispensable para su superacion.
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Algunas conclusiones generales

* Laevauacion desde la perspectiva eminentemente numéri-
ca, cuantitativa, contribuye, dealgunamanera, aqueel estu-
diante no tome concienciaacercadesi mismoy desu propia
actuacion, por cuanto lo més importante es sobresdir, estar
por encimadelosdemésy obtener laméximacalificacion.

» De acuerdo con Santos Guerra (1998), este tipo de evalua
ciéntradicional hacreado unaculturaque seexpresade ma
nerainadecuada de la siguiente forma: competitiva, porque
promueve larivalidad, sobre todo cuando se utilizalaselec-
cidn para conseguir algun logro; reduccionista de la cuanti-
ficacion, debido a que todo se simplifica a un nimero que
equivale a excelente o deficiente, bueno o malo; smplista,
yaquetodo estareducido y aidado dd contexto; einmedia-
ta, por € éxito o fracaso que se le asigna alos resultados.

» Lamayoriadelos procesos que ocurren en esos ambientes
de aprendizajes tan complejos (aulas) son de naturaleza
formativay, por ello, seinsertan en el paradigma cudlitati-
Vo, emergente. Si en aguiin momento del proceso o d final
del mismo, sefidla Casanova (1997), resulta interesante
aplicar agunastécnicas o instrumentos de corte cuantitati-
VO, No se descarta su utilizacién siempre que no desvirtué
el planteamiento evaluador, llevandolo por vias inadecua
das o condicionando los procesos en sentido distinto, y
hasta opuesto, a fin que se persigue.

» Laevauacién debe ser convertida en un proceso de cons-
truccion e interpretacion de significados, que a su vez se
transforme en un permanente didlogo, en una reflexion
conjuntaen lacual losactores pueden cambiar y decidir en
torno alarealidad. Se requiere un proceso de evaluacion
gue privilegie la utilizacion de procedimientos metodol 6-
gicosvariadosy sensibles alariquezay diversidad de las
interrel aciones que se producen en larealidad educativa.
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» Laevauacion debe contribuir para que todos los involu-
crados encuentren un espacio tedrico y ético paradiscutir
y profundizar en la compleja, rica e interesante realidad
socio-educativa. Su fundamento esta en la participacion
del colectivo; es dli donde la ensefianza se repotencia
como debate democrético y el aprendizaje se congtituye a
través de elaboraciones tedrico-préacticas.

 Laevaluacion debe sustentarse en lainvestigacion, yaque
estavinculalanecesidad de conocimiento con larealidad,
de tal manera que las construcciones que ocurren tanto
dentro como fueradel aula se generen de lasinteracciones
subjetivas, lo que convierte ala evaluacion en un proceso
de produccién de conocimientos.

En resumen, la evaluacion debe entenderse como lainterco-
nexion entre laplanificacion de laensefianza, laconcepcion de ob-
jetosdeinvestigaciony e aprendizajerelevante. De estaforma, el
proceso no queda postergado como un acto final y desconectado
delo que ocurre diariamente en el aula.
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Resumen

Lacomplejarealidad de Venezuela durante la etapainicial de con-
formacion republicana estuvo marcada por disimiles dificultades que
debieron superarse. En este contexto, lareestructuracién del poder po-
litico y lareorganizacion de las leyes crediticias implementadas por el
presidente José Tadeo Monagas tuvieron importantes repercusiones
parael paisy laprovinciade Maracaibo. En esta particular situacion, se
presentard una aproximacién sobre laincidencia socioeconémicade la
L ey de Esperaaprobadaen 1849 por el Congreso, revelando suimpacto
enlaprovinciadurante e periodo de 1849 a 1850. Se hapretendido in-
terrelacionar lasimplicaciones socia esy sus conexiones con las politi-
cas econémicas desarrolladas por €l gobierno central. Es importante
considerar quelanueva L ey de Esperatuvo unaefimeraduracién, pero
provoco conflictos de poder entre los acreedores y los deudores en el
pai's, asunto que se presentaraen el caso delaProvinciade Maracaibo.

Palabrasclave: Ley de Espera, politica econdmica, deudores, poder
econdmico.

* El presente articulo constituye un avance de investigacién del proyecto Ciudadaniay
Democracia: Proceso de Transformaciones Sociopoliticas en el Occidente Venezola-
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CONDES. A suvez formaparte de lainvestigacion titulada Politicaeconémicay ges-
tion publica en tiempos adversos. La provincia de Maracaibo entre 1847-1851, que
desarrollael Lic. Leonardo Osorio paraoptar a titulo de Magister en Histo-
ria, delacual laDra. Dilian Ferrer es su tutora.
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Between Mistakes and Successes. The Waiting
Act in the Province of Maracaibo 1849-1850

Abstract

The complex reality of Venezuela during the initial stage of the Re-
public was marked by diversedifficultiesthat had to be overcome. Inthis
context, the restructuring of political and economic power and the reor-
ganization of credit laws implemented by President José Tadeo Mona
gas, had important implications for the country and the province of Ma
racaibo. In thisparticular situation, an approach will be presented regard-
ing the socio-economic effect of the Waiting Law passed in 1849 by
Congress, revealing hisimpact on the province during the 1849 to 1850
period. This study has tried to inter-relate the social implications and
their connections with economic policies developed by the central gov-
ernment. It isimportant to consider that the new Waiting Law had ashort
life, but provoked conflicts of power between creditorsand debtorsinthe
country, a Situation presented in the case of the Province of Maracaibo.

Key words: Waiting Act, economic policy, debtors, economic power.

I ntroduccion

El ascenso de José Tadeo Monagas alapresidenciade laRe-
publica de Venezuela en 1847 significd posteriormente lallegada
al poder de los representantes politicos vinculados a latolda libe-
ral. En este periodo de gobierno se desataron confrontaciones poli-
ticasy se aplicaron reformas que afectaron las alianzas logradas
entre el poder central y las regiones. Desde 1848 se agudizaron las
tensiones entre quienes se resistian a perder |os espacios de poder
conquistados y los intereses hegemadnicos desatados por José Ta-
deo Monagas. LaProvinciade Maracaibo por primeravez se com-
prometié activamente en un conflicto armado de gran magnitud
contra el Gobierno central. Dentro de este contexto de crisis, se
aportara una aproximacion sobre laincidencia que tuvo laaproba
cion delaLey de Espera promulgada en 1849 y su repercusion en
la Provincia de Maracaibo.

El gobierno de José Tadeo Monagas asumi6 € reordena-
miento delapolitica, y luego delos sucesos de enero de 1848 en €
Congreso, proporciond beneficios a nuevos sectores politicos y
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econdmicos. La guerra desatada entre 1848 y 1849 ocasiond difi-
cultades para la gjecucion normal de las transacciones comercia-
les, por lo que era dificil tanto vender como comprar. De manera
que los estragos ocasionados por la guerra debian ser mitigados.
La crisis econdmica que se manifiesta obligaba a hacer gjustesy a
tratar de aliviar ladificil situacién de deudoresy productores. Una
aternativaeramodificar lasleyes crediticias. Particularmente con
laLey de Espera se intentaba salvaguardar |as propiedades de los
deudores, yafueran cultivadores, comerciantes o artesanos.

El crédito agricola, que era un constante reclamo, y la tensa
situacion presentada por laguerraque habiaenvuelto al pais desde
febrero de 1848, definitivamente ocasionaron un importante debi-
litami ento econdmi co, ademas de laescasez de efectivoy recursos.
Esto hizo necesario implementar medidas como la derogacion de
laLey de Libertad de Contratos aprobada el 10 de abril de 1834,
asi como laLey de Esperay Quitade 1841. De maneraque estasy
otraserie de leyes que impedian reimpul sar |a economia debieron
ser desactivadas, todo con laintencioninmediatade frenar laquie-
brade un gran nimero de cultivadores e industriales. Estadecision
intentabaasu vez prevenir posibles revueltas social es coordinadas
por |os grupos econdmicos que no pudi eran salvaguardar sus nego-
ciosy propiedades. Pero no se considerd ladimension real que po-
driatener lainjerencia de los intereses extranjeros en las decisio-
nes de lalegislacion de carécter econdmico.

Salir delacrisis eraunaobligante necesidad que el gobierno
debia pretender alcanzar. Sin embargo, |as politicas econdmicas’
gue se implementaron en esos instantes no perfilaron una supera-
cién definitiva de la situacion critica de los distintos sectores so-
ciales. Redefinir el sentido de la economia era absolutamente im-
posible. Bésicamente la administracién monaguista se orientaria
haciaun mayor proteccionismo econdmico, sindejar de articularse

1  Lapoliticaeconémicasedefine como lasdecisiones quetoman las autoridades, orien-
tadas y dirigidas haciala consecucion de fines o metas especificas paralograr € bie-
nestar econémico.
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con el capitalismointernacional, ni desmontar laestructuradel Es-
tado liberal que habiaempezado a estructurarse desde la Constitu-
cion de 1811. La permanencia del estado liberal coexistiria con
ciertas restricciones establecidas a conveniencia de los intereses
hegeméni cos de los Monagas.

Paraatenuar lacrisisdel sector publico, seincrementaron las
cargas fiscales alapoblacién. Laaprobacion de nuevosimpuestos
y empréstitos forzosos resultaban absolutamente necesarios para
cumplir con los compromisos adquiridos por € Estado. Al mismo
tiempo, se modificd la Ley de Libertad de Contratos y de Espera
como alternativas proteccionistas parapaliar lacrisis.

En este escenario, se ha considerado importante ofrecer un
andlisis de laincidencia econémicade laLey de Espera, tomando
en cuentaeste contexto de dificultades sociopoliticasy € estado de
precariedad econdémica de diversos sectores sociales.

1. IncidenciadelalLey de Espera

La administracion de José Tadeo Monagas representd una
nuevaestructuracion del poder politico central que dispuso el defi-
nitivo distanciamiento con los sectores conservadores liderados
por José Antonio Paez. En el ambito politico, la situacion repre-
sentd lafractura de pactos establ ecidos con | os poderes regional es.
ParalaProvinciade Maracaibo representd ademas la violacién de
laautonomiaprovincial enfavor del centralismo del Gobierno na-
ciona, traslapérdidade uno de sus representantesal Congreso, fa-
Ilecido en los sucesos inducidos por José Tadeo Monagas el 24 de
enero de 1848. Lacrisis politicaarrastré a paisy alaprovinciaa
una confrontacion armada entre 1848 y 1849.

Para el occidente venezolano result6 altamente perjudicial la
contienda bélica, sobre todo en €l caso de las provincias de Mara-
caibo, Trujilloy Coro, que se rebelaron en contra del nuevo man-
datario. Esta situacion afectd negativamente a todos los sectores
sociaes, y lesionaria especialmente alos deudores.
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La Provincia de Maracaibo vio afectada profundamente sus
actividades mercantiles, ya que fue blogueado su comercio duran-
ted desenvolvimiento delaguerra, por lo cual sueconomiaestuvo
seriamente afectada. Pero finalmente, € triunfo de José Tadeo Mo-
nagas, a imponersey sofocar alosrebeldes por medio delafuerza
militar, le permiti6 instalar un gobierno personalista, que luego se-
ria dindstico a imponer a su hermano José Gregorio. La nueva
rearticulacion del poder central con las provincias definira la es-
tructura de nuevas redes de poder con grupos politicos que debian
expresar sufidelidad. Esto permitidinstituir lahegemoniadel cau-
dillo y mantener en el tiempo unatensa calma, que traslucirialas
dificultades en cuanto alagobernabilidad de |os distintos espacios
delarepublica

L os costos de la guerra en términos econdémicos resultaron
onerosos, tanto para los vencidos como para los vencedores, 1o
gue lleva a gobierno central a contraer préstamos para cumplir
con sus compromisos de pagos. La mayor parte del endeuda-
miento se establecidé mediante la imposicion de contribuciones
forzosasy confiscaciones:

A medida que la situacién politica empeord en los afios cin-
cuenta, y que la indigente tesoreria se vio abrumada bajo €
peso de tres rebeliones més, la administracion encontré cada
dia més necesario volverse hacialos empréstitos, o prestamos
forzosos, y hacia las confiscaciones “in situ” para poder finan-
ciar las expediciones contralos rebeldes. Mientras que gentes
de todas las regiones eran obligadas a contribuir con dinero
paralapatriéticacausaderestaurar € orden, sdlo aquellos que
podian satisfacer las necesidades inmediatas de las tropas (ta
les como caballos para el transporte y ganado para e aprovi-
sionamiento) sufrian la confiscacion (Matthews, 1976).

El incremento de las exacciones continuas a los pobladores
resultaba inaceptable, pues cred un profundo malestar. Posterior-
mente laL ey de Esperacontribuyd aapaciguar lasituacion parano
agudizar ain més el declive econémico.
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Sin embargo, € ambiente sociopolitico permanecio tenso
como resultado de | as constantes amenazas de los opositores d ré-
gimen. Ante estas condiciones dificiles, |as modificaciones econé-
micas que se gecutaron pretendian aminorar lacrisis que afectabala
adminigtracion y asfixiaba alos deudores. Dentro del marco legdl, la
Constitucidn de 1830 estructurabaunarepiblicalibera quefavorecia
losintereses de los propietarios y, por tanto, era necesario otorgarles
ciertasgarantiasaese sector privilegiado. Asi, con estadisposicion no
s0lo resultaron favorecidos los grandes propietarios, sino también los
medianosy pequerios poseedores de alguin bien econdmico.

A suvez, estosexigian a Estado limitar el remate de sus pro-
piedades. José Tadeo sevio obligado aintentar fomentar un menor
desnivel entrelosintereses de |os prestamistas con los de sus deu-
dores. Asi, laLey de Espera aprobada en abril de 1849 constituye
unareformadelaley de Esperay Quitade 1841, y fue unadelas
mas rel evantes medi das que seinstituyen paraimplementar un ma:
yor proteccionismo por parte del gobierno paratratar de fomentar
un mejor escenario paralos deudores.

El Congreso de 1848 considerando que lalibertad de contra-
tos no debe dafiar laigualdad que laley protege en el gerci-
cio detodaslasindustrias decretaque: L osacreedores parael
pago de sus acreencias podran pactar con sus deudores que
sus bienes puedan rematarse por lacantidad que se ofrezcaen
publicasubastael diay horasefialados, con tal queno bajela
mitad de su valor... ( Gil Fourtoul, 1964).

Pero como erade suponer, esta L ey de Esperaresulté contro-
versial, y ocasion6 descontento dentro del sector extranjero. Las
protestas por laley dieron origen aunaimportantecrisisconlosin-
tereses britanicos que amenazaron la soberania de la republica.
Para intimidar a Monagas, el gobierno briténico orden6 que sus
flotas en laidla de Trinidad estuvieran preparadas para arremeter
contraVenezuela (Banko, 1990). L as presiones sostenidas por los
extranjerosobligaron aMonagas agjustar en 1850 ladiscutidaley.
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A pesar de estos graves conflictos, mientras se mantuvo vi-
gente, laley resultd beneficiosa paraa gunos deudores, puesto que
limitabalapérdidadelaspropiedadesy bienesdelos poseedores.

Consecuente con el principio de intervencion del Estado
en materia de contratos particulares, el congreso de 1849
reformé laley del afio 1841, segun lacual no obteniaespe-
rael deudor sino con el consentimiento de todos sus acree-
dores. Conforme al nuevo sistema la espera es un benefi-
cio legal, obligatorio para todos | os acreedores cuando 1o
consientan la mayoria de €ellos o la mayor suma de crédi-
tos, excepto en aquellos casos de malafe del deudor quela
mismaley especifica. Y por de contado, el fraude del deu-
dor fallido no basta que se presuma: ha de probarse en jui-
cio (Gil Fortoul, 1964).

La nueva legislacion debia fomentar un mejor escenario para
los deudores en general, que desde ese momento adquirian derechos
gueles ofrecia oportunidadesy posibilidad de ganar un mayor tiem-
po para saldar sus compromisos, en esperade alcanzar condiciones
mas idoneas. Sin embargo, las tensiones con los intereses financie-
rosy los efectos restrictivos que ocasiond laguerra sobre e comer-
cio fue un escollo dificil de sortear. Las dificultades con € negocio
del café y de otros productos en € desempefio de las actividades
mercantiles, eraun grave problemaparaé sector privado que el Es-
tado no tenia capacidad de ayudar a solventar plenamente.

Lamodificacién delasleyes de crédito vigentes hasta enton-
ces significaba un cambio sustancial, que intent6 amparar a los
productoresy artesanos para limitar € poder del sector mercantil.
Asi, a partir de lanueva Ley de Esperay la reforma ya aplicada
desde 1848 sobre la Ley de Libertad de Contratos, se intenté un
importante giro en la economia del pais. Pero que solo llegb aes-
trellarse contra la pared interpuesta por el sector mercantil, parti-
cularmente € extranjero, lo cual evidencio lafragilidad de Vene-
zuelafrente alaintervencion forénea.

A partir delavigenciadelareformadelalLey de Libertad de
Contratos, seprohibiael cobro deinterés sobreinterés. Estos cam-
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bios representaban serias limitaciones a las libertades econdémicas
gue habian gozado los prestamistas. En el marco del nuevo contex-
to politico alcanzado por Monagas, se dispuso la reestructuracion
economica dentro del marco de la conciliacion financiera. Hasta
entonces se habia intentado la reproduccidn constante de capital
por medio de préstamos a altas tasas de interés, ademés de la adju-
dicacion de propiedades como formas de pago compensatorio.
Esta situacion reclamaria asiduamente la puesta en funcionamien-
to de unanueva Ley de Espera.

2. Experienciay conflictos deinterésen la aplicacion
delaLey de Esperaen laProvinciade Maracaibo

Internamente, José Tadeo Monagas requeria ganarse adep-
tos debido a sus pretensiones de querer instaurar un gobierno he-
gemonico. Consecuentemente, la Ley de Espera le serviria para
proteger a diversos sectores socio-econdémicos que lo pudieran
respaldar, de manera que sacar de la asfixia al sector productor
eraunabuenaalternativa. De dli que se aprobaran leyes como la
del Instituto Territorial, lareformaaladelaLibertad de Contra-
tosy alade Esperay Quita.

En los meses posteriores alaguerradesatada por losinciden-
tes del Congreso, sera comun observar como los deudores alega-
ban laimposibilidad de pago debido alos males dejados por el en-
frentamiento. En Maracaibo se presentaron casos como €l del se-
fior Julian Acedo, de la parroguia San Juan de Dios:

Aunqued licitador ha podido muy sabiamente con el benefi-
cio de la espera a los individuos que por sus atrasos no han
podido satisfacer sus créditos; yo me habia abstenido de
transferir alos tribunales mis acreedores, porque estaba ate-
nido & que me dispensarian consideracion o un respiro extra-
judicial y voluntario, en virtud de las circunstancias desola-
doras en que haestado envueltalaprovincia: mascomo algu-
nos de ellos no solo intrigan por sus saldos, sino que segiin
informes, se preparan para demandar, me es preciso aunque
penoso, acogerme alamunificenciadelaley de 9 de abril de
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corriente afio, provocando unjuicio universal, aefecto de ob-
tener la espera de seis afios, aguella que sea proporcionada a
satisfacer mis compromisos”.

Losavatares delaguerraafectan no solo alos deudores, sino
también alos acreedores, debido a la magnitud del conflicto, que
no establ ece diferencias al momento de impactar |0s sectores eco-
némicos de la provincia. Por lo tanto, es natural que ante la cre-
ciente necesidad de dinero, incluyendo alos prestamistas, que re-
guerian de unaliquidez constante dentro de sus capital es paraefec-
tuar sus negocios, se expresaran en abierta oposicidn para otorgar
los plazos requeridos y obligantes segun e derecho de espera. Ra-
z6n que hacia dificil lograr acuerdos extrajudiciales.

Laley estableciaplazos de pagos entre seisy ocho afios, logréan+
dose por lo regular € otorgamiento del plazo minimo de seis, aun
cuando no siemprelos solicitantes especificaban € tiempo quereque-
rian paracubrir susdeudas. Pero a desarrollarsed juicio, losacreedo-
res eran quienes decidian realmente de cuanto iba a ser la espera.

Los solicitantes tenian que mostrar requisitos especificos
parallevar acaboel juicio. Parael caso, eraimprescindible presen-
tar lalista de acreedores; estapor o general oscilabaentre5y 7y
debia contener las respectivas cantidades que se le adeudaban a
cada uno. Los deudores exponian las propiedades que poseyeran:
casas, hatos, méguinas industriales, entre otros. Se realizaba €l
avaué correspondiente para determinar su exacto valor y, por su-
puesto, |as razones que se exponian parajustificar la extensiéon de
los plazos acordados.

Larelacion de costosentre el vaor delas propiedadesy €l ni-
vel de deuda que poseia un deudor se hacia en funcion de ver s
contaba con |os recursos necesarios paracubrirla; ademasdebiate-
ner un mayor aval alahorade solicitar la espera, puesto que si en

2 Juiciodeesperapromovido por Julian Acedo. Registro Principal deMaracaibo. Mara-
caibo, 1849. Civiles. N° 201. En adelante: R.P.M.
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un determinado caso no podia satisfacer |os compromisos adquiri-
dos, contaria con bienes para saldarlos como Ultima salida.

Estamismalodgica serviapara conceder |os préstamos en pri-
merainstancia, puesto que los acreedores no correrian e riesgo de
otorgarle dinero a una persona que no presentara algun resguardo
con el cua pudiera responder ante la imposibilidad que tuviera
para pagar.

Los juicios no eran resueltos inmediatamente, podian trans-
currir meses para que se produjera el fallo del juez. Cominmente
ocurriaquelos acreedores estaban residenciados en otraslocalida-
des, lo que retrasaba el proceso, ya que se hacia necesariala pre-
senciadetodos|os prestamistas paraotorgar €l derecho de espera

Otro aspecto importante es que casi Siempre existia gran ni-
mero de acreedoresalos cuales selesdebia, esdecir, quelos comer-
ciantes, industriales o cultivadores necesitaban constantemente de
unaliguidez monetaria que no podia ser satisfecha por un solo pres-
tamista. Ladebilidad financieradel paisy lainexistenciade un sec-
tor bancario, obligabaaestafragil situacion, quea mismotiempo se
traducia en una alta incertidumbre ante las posibilidades de riesgo
para otorgar grandes cantidades sin un buen respaldo.

Lasdificultadesdel aparato productivo setraducian enlainca
pacidad paragenerar negocios estables alos solicitantes. Estos ma
nifestaban sus bajas rentas, ya que sus transacciones no les genera
ban | os suficientesingresos como paraautofinanciar susactividades
econdmicas. Esta situacion también estaba influida por los declives
en las labores como producto de coyunturas econdmicas desfavora
blesen €l contexto del capitalismo internacional. También se expre-
saba que por motivos personal es o inestabilidad politica, eranecesa
rio ausentarse de sus labores, por tanto, usualmente resultaba obli-
gatorio contar con un respaldo financiero para salvaguardar sus ne-
gocios, que solo podian obtener mediante préstamos.

Ante |as constantes crisis, |os deudores no tenian mas reme-
dioquesolicitar laespera. El gobierno central seenfrentabaalaca
renciaderecursosy laspresiones delas potencias extranjeras, esto
claramentelimitd | as posibilidades paracrear nuevas politicas eco-
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némicas que permitieran solventar de manera estructural 10s pro-
blemas existentes. En el interior de pais, |as limitadas autoridades
regionales tampoco podian aportar |os recursos que €l Estado cen-
tral no podia suministrar. En laprovinciade Maracaibo, por lo ge-
neral las arcas provinciales estaban exhaustas, sin mencionar su
mala administracion y los continuos casos de corrupcion.

El gobierno presidido por José Tadeo Monagas concentrd
sus esfuerzos administrativos en sofocar lasrevueltas que se susci-
tarony evitar las conspiraciones paramantener e control del poder
politico. Consolidarse y sostener su hegemoniafueron sus primor-
diales preocupaciones. La materia econémica se subordind, como
hasido habitual, alas urgencias politicas. Por tanto, €l gobierno se
conformd con mantener unos niveles minimos de sustento econo-
mico; esto pudo evitarle mayores males en cuanto ala inestabili-
dad socio-politica

Es por esta razén que, ante laincapacidad del Gobierno de
ofrecer soluciones a la coyuntura econémica que se suscitaba, la
Unica via juridico-politica adecuada que cred la administracion
monaguista para evitar de maneratemporal laruinade los propie-
tarios, y que no requerialainversion derecursos, fue el derecho de
espera. Sin embargo, e enfrentamiento que despliega e sector fi-
nancistaextranjero resultd tenaz, negandose acomparecer alostri-
bunales para establecer acuerdos:

Visto este expediente en que Fran Blas Berriz en representa-
ciéndelos Sres. delacasa de Fernandez Gutiérrez, delaque
€s socio, solicita a sus acreedores le concedan la espera de
ocho afios para pagar sus créditos, por la imposibilidad en
que se hallan paraverificarlo ahora, acausadelarevolucién
y del incendio que sufrid lamaguinade aserrar que tenian es-
tablecidarecurridosal efecto los acreedores acitacion del tri-
bunal haresultado quelamayoriadeestosy lasumade crédi-
tos ha convenido en beneficiar a Fernandez i compariia, con
la espera de ocho afios, sin perjuicio de que en el intermedio
se vayan amortizando las deudas seguin |as proporciones del
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deudor- ElI menor nimero de acreedores y suma de créditos
no han estado por la espera concedida por aquellos fundan-
dose solamente en que por su calidad de extranjeros han he-
chos susreclamacionescontralaley de espera, sin manifestar
otrarazén parano estar por ella’.

Laresistencia de los extranjeros a otorgar la solicitud de ex-
tender los plazos de pagos a sefior de la casa de Fernandez, pone
de manifiesto el temor delos capitalesforaneosalas medidas poli-
ticas que af ectaran susintereses; por ello apostaban por esperar los
resultados que arrojariael empleo delafuerzaparaimponer su de-
sacuerdo con laley. El hecho de no ser ciudadanos naturales de la
republica, eraunasuertedellave quelesabrialaalternativade cre-
erse con derecho aestar por encimade las ordenanzasjuridicas del
pais. Estas pretensiones estaban justificadas por su poderio econo-
mico, ya que en su mayoria eran duefios de importantes negocios,
también por el apoyo obtenido de sus respectivos gobiernos, en su
mayoria de naciones europess.

También esimportante aclarar que no solo el sector produc-
tor fue amparado, ya que también lo hicieron pequefios industria-
lesy prestadoresde servicio. En particular |os duefios de embarca-
ciones, 0 maguinas de aserrar como €l caso que se menciona arri-
ba, se atenian también a este derecho para salvaguarda sus bienes.
Por tanto eraun beneficio al cual acudiacualquier propietario a no
poder honrar sus deudas, pues no era una politica que favorecia
Gnicamente a un solo sector.

Al mismo tiempo, los solicitantes del beneficio juridico se
sentian acorralados, se aprecia la verglienza y la desdicha por no
poder honrar sus compromisos. No se puede olvidar que dentro de
los valores sociales de momento, tenia mucha importancia cum-
plir con lapalabraempefiaday lasresponsabilidades adquiridasle-
galmente, para evitar ladeshonradel ciudadano.

3 Juicio de espera promovido por Fran Blas Berriz. R.P.M. Maracaibo, 1850. Civiles.
Ne° 201.
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Dentro del nuevo orden republicano, € hecho de perder losre-
cursos materiales con los cuaes se contaba restaba prestigio social a
los deudores. Esta situacion no silo era vergonzosa, a verse incapa
cesde administrar adecuadamente sus negocios, Sino queteniaun va
lor capita porque ademas se perdian los derechos como ciudadano.
Por tanto, muchos preferian atenerse al derecho de espera, que sola
mente implicaba retrasar un poco d pago de sus deudas.

Los acreedores habian consolidado su posicién de poder en
laprovinciay en todala Republica por ser duefios del capital que
financiaba | as actividades de diversos sectores econdmicos, inclu-
so de las instituciones gubernamentales, y ese poderio se tradujo
en unalegidacion que era ampliamente favorable a sus intereses.

Lanueval ey de Espera, a poner unlimitealasgananciasy a
laobtenciéninmediatadel capital, se convertiaen unatrabacontra
losintereses del poder mercantil delaprovincia. Laresistenciadel
poder financistalocal y extranjero a otorgar la esperatambién ge-
neraba conflictos entre |os mismos acreedores. Se dieron casos en
los cuales un acreedor pediatener preeminenciaparaser beneficia
do con anticipo alos otros.

El sefior Vicente Barroso me estrecha con crueldad por la
suma que le adeudo, en términos de querer ser preferido so-
bre mis demas acreedores. Yo que no puedo cumplir mis
compromisos & causa de los desastres que lasinundacionesy
laguerradejo en labor Gnico patrimonio con que cuento para
vivir, me veo en la necesidad de acogerme como me acojo al
amparo delanovisimalei de espera para que mis acreedores
me concedan cuando menos el respiro de seis afios’.

Lafalta de confianza en cuanto ala devolucion del dinero, o
el hecho incluso de disputas personales entre los acreedores y el
deudor, incidian en lanegativa de otorgar €l derecho de espera. Se
evidenciaen consecuencia un fuerte conflicto de intereses ocasio-

4 Juicio de espera promovido por Atanasio Lefai. R.P.M. Cant6n Zulia, 1850. Civiles.
Ne° 103.
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nado a partir de las solicitudes de extension de los pagos, pues se
estructur6 un compl ejo cuadro de relaciones que generd pugnasin-
ternas entrel os di stintos factores que conformaban €l poder econd-
mico en la provincia.

El sistemade préstamos creaba conflictos de poder en lapro-
vincia. Se generd una escala jerarquica entre los financistas que
controlaban el mercado crediticio parasubordinar y presionar alos
deudores. Este conflicto abrié el sesgo no silo en labase de subor-
dinacion entre deudor y prestamista, sino también en relacién con
€l establecido por la pugnacidad surgida entre los acreedores para
imponer el pago de susintereses. Los prestamistas, al perder € so-
portejuridico que los beneficiaba, buscaban compensarlo por me-
dio de mecanismos extra-judiciales basados en la coaccién.

Laley de esperano solamente significd un cambio juridicoy
econdémico, sino también aterd de momento las relaciones socia-
les, yaque reformul 6 las condiciones bgjo las cuales debian efec-
tuarse los contratos crediticios. Incluso, algunos acreedores no se
dedicaban Unicamente a otorgar préstamos, ya que en algunos ca-
SOS eran comerciantes o productores, pero contaban con suficiente
excedente monetario como parafinanciar las actividades economi-
cas de otros empresarios. Por tanto, |0os sectores social es que parti-
cipaban dentro de este sistema econdmico prestatario en laprovin-
ciaeran muy heterogéneos. Esto hace necesario tener presente que
no se puede ver laconcesiony €l pago del capital como unaduali-
dad simplista de relaciones entre prestamistas y deudores.

3. ReformadelalLey deEspera

Lareformadelal ey de Esperafueindetenible; los continuos
reclamos de los acreedores extranjeros que poseian una poderosa
influencia como producto del capital que manejaban la sentencia-
ron. Parael momento, el estado carente de recursos econdmicoste-
nialacapacidad paraenfrentar deformadirectaal poder financiero
y laamenaza armada del capital externo.

El derogar laL ey de Esperaimplicariaun retroceso en cuanto
alos avances que se habian conseguido con la nueva legislacion.
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Implico dejar a su suerte nuevamente alos grupos de cultivadores,
artesanos e industriales que no podian cubrir Sus compromisos.

Para 1850, | os signos de recuperaci én econdmicayaempezaban
anotarse, los precios del café subieron en los mercadosinternaciona
les. Por tanto, los cultivadores, como sector primordid que sustentaba
con sutrabgjo laeconomiade larepublica, podian contar con mejores
oportunidades de cubrir sus deudas, sin embargo, lanuevareformade
laley se hizo de acuerdo con losintereses del sector mercantil. Sere-
currio a pasado colonia y alasleyes castellanas paradar satisfaccion
aedte sector, afectando cons derablemente alos deudores.

Con base en esto, el Gobierno promulgd unareformano total-
mente distante a la que habia existido, se intentd elegir una opcion
intermedia que le permitio tranquilizar a los acreedores, a pesar de
gue a mismo tiempo se lesionaron |os intereses de los deudores.

Laley quedo reformada el 28 de mayo de 1850, e introducia
algunos cambios considerables, aunque no demasiados drasticos.

La “ley de partida o de Bilbao” otorgaba la espera y quita con
€l consenso de la mayoria de los acreedores, dependiendo
primero de su porcentaje de ladeuda, y luego, de ser iguales
los porcentajes, por lamayoriadel nimero de sus acreedores.
Si losacreedores estuviesen divididos en partesigual es, tanto
por € porcentaje de ladeuda como por su nimero, entonces
la moratoria seria otorgada por compasion. El juez no inter-
venia en el otorgamiento de la espera. Ademas, e otorga-
miento de laquitadeintereses no eraautomatico como antes,
sino que debiaser solicitado especificamente al pedir laespe-
ra(Castillo, 1991).

Igualmente en el plano regiona la provincia de Maracaibo
habia empezado arecuperar €l tréfico comercial de su puerto. Las
condiciones econdémicas comenzaban a mostrar signos de recupe-
racion de manerageneral y era posible contar con mejores expec-
tativas para satisfacer |as deudas en el tiempo previsto, o poder lle-
gar aacuerdos extrgjudiciales. Sin embargo, lamodificacion legis-
lativa que nuevamente se impuso abortd estas posibilidades.

Revistade Artesy Humanidades UNICA z 105



OSORIO, Leonardoy FERRER, Dilian

Laley también establecia que en caso de que la espera fuese
aprobadasin estar de acuerdo el acreedor, este podiareemplazar a
deudor por el Estado, y €l Gobierno tenia la posibilidad de pagar
con papeles con un interés del 5% anual, el cual no eramuy eleva
do en comparacion con los establecidos durante la vigencia de la
Ley de Libertad de Contratos.

Lo favorable era que € Estado podia reemplazar ahora a
deudor ante la negativa de extender los plazos por parte de los
acreedores. Estamedida, si bien espositivaen el sentido de ampa-
rar a los deudores, también genera un efecto contraproducente,
porque el Gobierno tendria que asumir deudas, las cuaesle serian
muy dificiles de satisfacer.

Por tanto, la deuda publicay privada subié considerablemente,
por adquirir e Estado compromisos [os cuales no estaba en condicio-
nes de solventar. El Gobierno fue muy optimistaen larecuperacion de
laeconomiay creyd que podria cumplir con € pago de dinero, equi-
vocacion que produciria graves dafios alas finanzas de la republica

Conclusiones

Conlanuevareformaalaley deesperase cred unanuevalegida
cion queintentaba congtruir un equilibrio entrelosintereses delos dew
doresy delosacreedores. Sucumplimiento fue posibleen & provisorio
tiempo de vigenciadelaley paradiviar |as tensones economicas.

Pese alamalaadministracion predominante durante el gobier-
no de José Tadeo Monagas, su interés por instaurar su poder hege-
monico en lareplblicay laviolacion de las autonomias provincia
les; laaprobacion de laLey de Esperafue una de las pocas medidas
positivas adoptadas por € Gobierno. Pero e tiempo de su duracion
fue muy corto, por lo que su impacto result6 de poco margen.

Laasiduafrecuenciacon laque fue aplicadalaLey de Espe-
ra, y como en lamayoriade |os casos era aprobada por las instan-
cias judiciales, demuestra que aun ante la resistencia de algunos
acreedores, se pudo mantener dentro de la naciente republica un
marco juridicoingtitucional queresulto favorablealosinteresesde
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todos | os sectores econdémi cos que caian en condicién deinsolven-
cia. Pero se evidenci6 lafuerzadel intervencionismo delos capita-
les foraneos en las decisiones soberanas de la joven republica.
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Resumen

El movimiento indigena continental halogrado en este decenio que
sus problemas sean escuchados en €l concierto politico continental. La
particular situacion de exclusion y discriminacion ala que han estado
sometidos durante cinco siglos esta cambiando; muestradeelloeslare-
daccion de nuevas constituciones politicas donde se reconoce a estos
pueblos como sujetos de derechos. Ademas, han logrado articularse en
todalaregion con el fin de coordinar susluchas de formaunitaria, pues
pese a que estan dispersos por todo el continente, sus problemas son
comunes: discriminacion, exclusion, abuso, despojo de sustierras, etc.
En estetrabajo haremos un breve recorrido sobre sus problemas, luchas
y logros en el escenario actual.

Palabrasclave: Movimiento indigena, filosofia, Latinoamérica.

A Philosophical Look into the Problems and Achievements
of Indigenous Peoples Today

Abstract

In this decade, the continental indigenous movement has achieved
that its problems have been heard in the continental political concert.
The particular situation of exclusion and discrimination to which in-
digenous people have been subjected for five centuriesis changing; an
example of thisisthe drafting of new constitutionsthat recognize these
peoples as subjects of rights. Also, indigenous peoples have managed
to connect across the region in order to coordinate their strugglesin a
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unified manner, because even though they are scattered acrossthe con-
tinent, their problems are common: discrimination, exclusion, abuse,
dispossession of their lands, etc.. This paper presents a brief review of
their problems, struggles and achievements on the current scenario.

Key words: Indigenous movement, philosophy, Latin America.

I ntroduccion

L os pueblos indigenas en la actuaidad estan siendo vistos y
escuchados dentro del concierto politico mundial. Con sus accio-
nesy peticiones han logrado beneficios otroraimpensables. Desde
nuestra Optica, esto ocurre en la actualidad por tres motivos: 1) su
resistencia histérica; 2) las nuevas amenazas a su cultura, y 3) los
nuevos procesos de cambio en Latinoamérica. Con respecto a
punto NUmero uno, NO es un Secreto que pese alas asechanzasalas
que han estado expuestos los indigenas durante més de 500 afios,
han logrado mantenerse de algunaforma cohesionados. Si bien las
bases de sus estructuras culturales han sido lesionadas, aun asf
existe unainfinidad de caracteristicas cultural es que han preval eci-
do através del tiempo; y lo mas importante es que todavia existen
muchos de ellos que se sienten como tales'. Al sentirse indigenas
—diferentes, autéctonos u originarios de esta tierra—; al luchar por
gue prevaezcan sus costumbres, pese a las diferentes formas de
discriminacién alas que constantemente han estado expuestos; lu-
chan y han logrado resistir para mantenerse culturalmente vivos.
Ahorabien, dado que América no es lamismade hace méas de 500
anos, las luchas de estos pueblos se han ido redimensionando. Su
motivo de luchaactual masimportante es oponerse aquelessigan
quitando sus territorios ya diezmados, Unicos lugares donde pue-
den seguir funcionando como cultura. La amenaza que los asecha

1  Hacemoslasalvedad a respecto porque uno delos dafios mas drésticos que sele hizo
alosindigenas fue precisamente negarles su identidad, o mejor dicho, construirselas
de maneranegativa. Estasituacion hace que muchas personas con antecedentesy ras-
gosindigenas no se sientan como tales. En este sentido, entendemos como indigenaa
aquella persona que se asume como tal, que no tiene vergiienza étnicay que procura
de diferentes formas mantener viva su cultura.
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y lacual denuncian constantemente eslaconsolidacién del sistema
capitalistapor el mal uso que hace delatierray susrecursos. Ensu
mayoria, abogan por un sistema social, politico y econémico que
se desarrolle en concordancia con laviday con respeto hacia los
demés. De esas luchas se han generado encuentros politicos y de
reconocimiento entre los diferentes pueblosindigenas. En los Ulti-
mos afios, grupos de todo € continente se han reunido constante-
mente para saber y discutir sobre las problematicas comunesy sus
posibles soluciones’. Entre las probleméticas a las cuales se en-
frentan casi todosellos estan: expropiacion de sustierras, contami-
nacion de su habitat, discriminacidn, falta de politicas nacionales
en algunos paises que salvaguarden sus culturas, falta de acceso a
la salud, alaeducacion, pobreza extrema, grupos paramilitaresy
criminalizacién de sus protestas.

Es evidente que pese a que por antonomasia constituyen el
referente histérico masimportante del continente, 1os pobladores
originarios de América han sido blanco constante de hostiga-
miento por parte de lacomunidad no-indigena. Conscientes de su
papel y del derecho a permanecer en su tierra, hoy més que nunca
estan dispuestos adefenderla. El movimientoindigenahacrecido
de forma vertiginosa; esté articulado, y o mas importante: gra-
ciasalos nuevos procesos de transformacion y cambio que se es-
tan gestando en la regién latinoamericana, ahora cuentan con el

2 Recordemos que en el momento de la Conquista, d enfrentar alos colonizadores, los
indigenasfueron diezmadosy dominados; muchos se refugiaron por mucho tiempo en
lugares reconditos que incluso hasta ahora estan siendo explorados; y esos espacios
son precisamente |os que hoy defienden, pues es lo Unico que les quedd. Paradéjica
mente, por sus ancestrales maneras de relacionarse con lamadre-tierra, en loslugares
habitados por estos pueblos persisten minerales, especiesy recursos delos cuales las
grandes transnacionales quieren apoderarse; los llamados “Tratados de Libre Comer-
cio” son la modalidad que estas utilizan actualmente. Muchos puebl os han sido barri-
dos, eliminadosy desterrados de sustierras paradar cabida alaexplotacion de diver-
sos recursos. Ha sido desde el momento en que los grupos de diversas regiones del
continente se relinen para contarse sus problemas, cuando han podido hacer frente de
forma contundente alos constantes atropellos. Sin embargo, losindigenas estan cada
vez més organizados frente a estas amenazas que, de concretarse, acabarian por com-
pleto con sus tradiciones y su cultura.
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apoyo Yy respaldo de la comunidad internacional. En los Ultimos
diez afios han ocurrido avancesimportantes en los cuales ellos han
sido actores. Los casos méas concretos son los de Venezuela, Ecua
dor y Bolivia, donde con lainstauracion de gobiernos progresistas,
han logrado ser actores de cambios. En estostres paises se redacta
ron constituciones politicas nuevas, | as cuales reconocen alos pue-
blos indigenas como sujetos de derechos. De estos tres casos, es
paradigmético el hecho de que en Bolivia, luego de més de 500
anos, unindigenalograraescaar a cargo de Presidente. Estamos,
pues, ante un panorama diferente, que marcala historia de los ha-
bitantes originarios americanos; en este trabgjo analizaremos las
circunstancias que les han permitido mantenerse cohesionados, asi
como sus problemasy las soluciones que han hallado alaluz deun
nuevo milenio.

1. El indigenismo y laindianidad: propuestas
detransformacion y cambio desdey para los pueblos
indigenas

En & plano académico, intelectual o filosofico, la presencia
del pensamiento y accion indigenas se remonta a la corriente del
indianismo'y del indigenismo. Si bien no son |a Unica piezaimpor-
tante en la construccion y consolidacion de un pensamiento de y
paralos puebl os indigenas, ambas corrientes podrian considerarse
entre las mas significativas. Laprimerasurge desde laacademiay
laintelectualidad preocupada por sus problemas; la segundasurge
desde el indigenamismo, sujeto de su historiay problemas. Lapri-
mera es extrinseca, mientras que la segunda es intrinseca a movi-
miento indigena. En lo subsecuente se presenta unabreve caracte-
rizacion de ambas, para comprender su relacién con €l actual con-
texto de empoderamiento de estos pueblos.

2.1. El indigenismo

Con lallegada de los esparioles y € reconocimiento de un
nuevo sujeto, se empiezan a producir historias, mitos, relatos,
cuentos, etnografias, analisis antropol 6gicos, etnol 6gicos, linglis-
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ticos, socio-histéricosy hasta psicol égicos sobre losindigenas. Y,
como era de esperarse, el mundo indigena se construy6 —y destru-
y6— desde una mirada antropocéntrica. A partir de los relatos he-
chos por los conquistadores, pasaron aser seressin almaalos que
habia que someter. Por més de cinco siglos los factores de la colo-
nizacion (religiosos, legidadores, letrados, etc.) produjeron canti-
dad de documentos sobrelos puebl osindigenas. Pero, peseaquela
produccion es gruesa, no se puede decir que se constituyera en un
referente para facilitarles a estas poblaciones mejor calidad de
vida; antes bien, parecierague el conocimiento de sus costumbres
por parte delos otros constituyo la base para negarles sus derechos
como seres igualmente humanos. La descripcion de sus modos de
vida, religion, costumbres, mitosy culturaen general provocaron
mas discriminacién por parte de los recién llegados hacia estos
grupos porque los catalogaron de inferiores e irracionales.® Pero
peseaé€llo, afinalesdel siglo X1X y comienzosdel siglo XX surge
un grupo deintelectuales que dan un virgje alamanerade entender
einterpretar lacuestion indigena. Son bésicamente intel ectualesy
burgueses del continente americano quienes develan la explota-
cion y alienacion existente.

Como producto de la Revolucion Mexicana (1910-1917), €l
indigenismo asume un caracter ideoldgico y hasta palitico, clara-
mente expresado en laobrade Manuel Gamio en México, y Marié&
tegui y Vacarcd en Per(, en el periodo de las dosguerras mundia-
les. Es en estaépocatambién cuando las masas popul ares obrerasy
campesinas, incluyendo alosindios, saltan alaarenapoalitica. Pero
durante la Segunda Guerra Mundial y las postguerra es cuando €l
indigenismo se convierte en un movimiento social, no solo como
expresion del liberalismo burgués progresista, sino también de
sectores mésradica es de la pequefiaburguesiay delaclase obrera
(cfr. Berdichewsky, 2005: 561).

3 Incluso actualmente, en sociedades donde |os criollos son mayoria, las précticasy co-
nocimientos indigenas son estigmatizados y discriminados.
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En €l caso de Pert, con Mariategui (1894-1930) y Valcarcel
(1891-1987) sedainicio @ movimiento indigenista moderno, que
comienzaen |los afos 20 del siglo pasado y que busca poner en la
escena a indigena peruano, excluido, no bagjo la pretension de
“asimilarlo”, sino integrarlo a la sociedad nacional. Sin embargo,
el mismo Maridtegui sostendria que la cuestion del indigena solo
la podriaresolver € mismo.

En México tienen especid influenciaManuel Gamio, Alfonso
Caso y Gonzalo Aguirre Beltrén, quienes, a partir del triunfo de la
Revolucion Mexicana, gjercen suinflujo en € estudio y ensefianza
sobre el mundo indigena. De hecho, a partir de la Gran Depresion
(1929), surgieron grandes movimientos populistas; uno de ellos es
el movimiento indigenista de México, a partir del cua se generan
politicas de Estado, entre ellas|acreacion del Instituto Nacional 1n-
digenista de México, y, posteriormente, e Instituto Indigenista In-
teramericano apoyado por la OEA. Esto cre6 € antecedente para
que en todalaregion proliferaran cientos de publicaciones, oficinas
e ingtitutos que promovian al indigena desde diferentes puntos de
vistay lo convirtieron en fuente de estudios e investigaciones antro-
poldgicas. Entrelostemas estudiadostenian importancial os concer-
nientes alaidentidad o a su integracion ala sociedad nacional.

El indigenismo constituye un referente importante en el sen-
tido de que se preocupd por sacar alaluz, por |lo menosintel ectual -
mente, lasituacion alague estos pobladores habian estado expues-
tos, su historiay problemas. Segin Marzal (1993), e indigenismo
peruano y mexicano surgié principa mente como un pensamiento
antropol 6gico, estrictamente tedrico, y rel acionado con unasegun-
dafase, el indigenismo palitico, el cua permitiriaponer en practi-
calo anteriormente expuesto por los estudios sobrelosindigenas.

2.2 Laindianidad

Laindianidad, por su parte, corresponde aun proceso poste-
rior a indigenismo, apartir del cual los mismosindios expresan la
vision de su realidad. Bgjo laconcepcion delaindianidad se consi-
deraque el indigenismo no es més que el producto de las expresio-
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neseideologias de ciertos sectores delasociedad, |os cua eshacen
sus aportes desde las grandes corrientes dominantes (socialismo,
liberalismo, cristianismo)*. Laindianidad, por & contrario, conci-
be a las comunidades indigenas como entidades propias, autode-
terminadas, y con derecho asu autonomia. En este sentido, y como
expresion ideol 6gica ahora propia de |os mismos nativos, se con-
vierteen unacorriente nuevay genuinay en estrictaoposiciénalas
anteriores. Ellatrata de expresar 1os intereses de las masas indige-
nas, bebiendo en sus tradicionales y antiguas culturas y represen-
tandose ya con una propia literaturaindianista. Algunos €jemplos
serianlos escritos de Ontiveros, Palomino, MillaVillenay Ramiro
Reynaga en Pert y Bolivia; Rigoberta Menchu en Guatemala, asi
como George Manuel y H. Cardina en Canada (cfr. Berdi-
chewsky, 2005: 563).

Laindianidad, pues, en tanto producto de un esfuerzo autéc-
tono de los pueblos indigenas, difiere del indigenismo en que es
una ideologia surgida desde la espontaneidad de su particular si-
tuacion en el contexto social, politico, econdmico y mundial, y
cuyapretensién esel desarrollo de su culturaen armoniacon su vi-
sién de mundo. Otradiferencia entre indigenismo eindianidad se-
ria que el primero esta mas enfocado en la idea de “ayudar” a estas
personas en su particular contexto de opresion, pero como lasideas
no surgen desde | os propi os afectados, |as soluciones que se quie-
ren dar paramejorar lacalidad de vida de estos grupos podrian no
ser adecuadas. Ademés, mientras e indigenismo surge desde mo-
del os tedricos que nadatienen que ver con lavision delos nativos,
la indianidad surge desde la esencia misma del “ser indigena”; la
indianidad plantea que losindigenas deben integrarse como comu-
nidades propias, autodeterminadasy auténomas. Si bien podriade-
cirse que e indianismo surge posterior al indigenismo, o supera
dial écticamente al convertirse en una propuesta ideol dgica.

4 A pesar deesacritica, hay que reconocer que fueron los primerosentratar deincorpo-
rar aestas minorias ala sociedad mayor.
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La propuestaindianista es en si misma una propuesta latino-
americanista; su aporte es fundamental para entender las relacio-
nes actuales entre los grupos indigenas y |as respectivas naciones
donde se encuentran. A partir del momento en que e continente
americano “se dividio” o se “repartié”, muchos de estos pueblos
quedaron desarticulados tanto cultural como geogréficamente, y
esta situacién histéricavacontra el espirituy vision de losindige-
nas en la medida en que estos ven las relaciones humanas como
“comunitarias”: el centro de su analisis y relacion con lo que los
rodeano corresponde alapersonamisma, sino que entiende el cos-
mos como algo organizado que relaciona ala naturaleza, ala per-
sonay alasociedad como un mismo organismo®. Es decir, el con-
cepto de “reparticion arbitraria” de los espacios y las cosas atenta
contrasu vision del mundo y eso fue precisamentelo que seinstau-
ré bajo el sistemaliberal que domind las estructuras organizativas
de laregion latinoamericana.

Esimportante mencionar que muchos gruposindigenas estan
organizados bajo la pretensién de lograr recuperar 0 conservar sus
tierras, necesarias para mantener su identidad vivay unarelacion
armonicacon € cosmosy sus tradiciones. Existen ya constitucio-
nes politicas que les dan el derecho de preservar sustierrasy su
cultura, y en agunos casos sus lenguas pasaron aformar parte del
patrimonio histéricoy cultural delahumanidad. Esdecir, laindia-
nidad logrd en tanto teoriay practica acaparar la atencién que ne-
cesitaban en pro de la preservacion como personas diferenciadas
culturalmente. En este sentido, segin Berdichewsky (2005: 566),
sevislumbraque paracomienzos del siglo X X1 seafactiblelaposi-
bilidad de formas diversas de autogobierno para las sociedades
aborigenes americanas postul adas desde laindianidad. La autore-
presentacion delosindigenas estaintrinsecamenterelacionadaala
nociéndetierray espacioterritorial. Laideologiadelaindianidad
les permiti6 reconocer su capacidad paragenerar luchasy alcanzar

5  Eseeslo que se conoce como pensamiento holistico.
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mecanismos que les permitieran mantenerse como grupos; esto
porgue los estados nacional es buscaron por mucho tiempo su ex-
terminio para aduefiarse de sus tierras. Sin embargo, gracias alos
esfuerzos de estos grupos por permanecer vivos, hoy son sujetos
activos dentro del acontecer latinoamericano. El indigena se auto-
representa como una persona, un sujeto capaz de reconocer alos
otrosy reconocerse a si mismo como sujeto del pensar y de laac-
cién, entablando luchas para lograr sus objetivos. En este sentido,
tanto desde el indigenismo como desde laindianidad se generaron
espacios de discusion, andlisis y denuncias sobre larealidad indi-
gena: han sido procesos necesarios en lapreservacion de estas cul -
turas en lamedida en quelogran colarse dentro del discurso acadé-
micoy politico. Pero, si bien ambas propuestas han sido deimpor-
tancia paratener un acercamiento alacuestion indigena, en laac-
tualidad se puede constatar que hay nuevos procesos surgidos des-
de laacademiay €l indigena mismo, que les estan permitiendo a
estos pueblos un meor acceso a los espacios de poder y decision,
dondelaclave principa del proceso hasido sutenacidad, suidenti-
dad y su resistencia para mantenerse como tales.

2. Los pueblosindigenas en la actualidad:
luchasy logros

Una constante de | as soci edades humanas es su tendencia al
cambio. El instinto de buscar mejores condicionesdevidahalle-
vado a las sociedades a desarrollarse material y culturalmente.
Una muestrade ello es uno de los logros culturales més trascen-
dentales del ser humano: la ciencia, la cual permite manipular y
trasformar el mundo que lo rodea en y para su beneficio propio.
Con laciencia, los avances tecnol 6gicosy el uso de ambos, unos
grupos “mas desarrollados” logran imponerse sobre otros. En la
actualidad, este hecho es més que evidente en cuanto hay poten-
cias que, por los conocimientos, dominan a otras culturas mas
“débiles” en ese sentido. Sin embargo, unos grupos culturales a
lo largo de la historia han logrado desarrollarse e imponerse méas
gueotros. Lasexplicacionesal respecto son variadas (fil osoficas,
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teol &gicas, genéticas, biol bgicas, etc.) y si bien no es objeto de este
trabgjo filosofar al respecto, si nosinteresaresaltar el hecho de que
las diferencias y los dominios de unos sobre otros han signado la
historia de la especie humana.

Todas | as sociedades estan en situaci on constante derelativa
tension. Podemos imaginarnos la sociedad como sometida a
dostiposdefuerzas. las quetratan de promover cambiosy las
gue se afanan por conservar el statu quo. Estas fuerzas com-
baten entre si perpetuamente, intentando las primeras hacer
perder terreno alas otras por terminar imponiéndoseles, y las
segundas tratando de hacer lo posible por impedirlo. Como
esfundamental en laculturalatendenciaal cambio, se obser-
vaclaramente que, alalarga, lasfuerzas queimpulsan lasin-
novaciones venceran a las que se ensafian en conservar los
vigjos modos. (Foster, 62: 1966).

En e caso que nos concierne, alallegadadelos colonizadores
a Ameérica, estos poseian herramientas que les permitieron someter
alosgruposindigenas. Si bien estos no serindieron fécilmente, fue-
ron diezmados por las enfermedades que venian del extranjeroy so-
metidos a través de las armas. Algunos se pusieron del lado de los
conquistadores y una gran mayoria huyé hacia espacios de imposi-
ble acceso para los colonizadores. Esto Gltimo les permitié mante-
nersevivosy por decenas de afios sobrevivir al acoso occidentd. Sin
embargo, la poblacién mestiza crecid vertiginosamente y se fue
acercando alos espacios que por afios los indigenas tenian exclusi-
vos paraellos. A partir del conocimiento de las potencias sobre los
valiosos materiales, mineraes, piedras preciosas, etc., € acoso se
activd hacia esas personas que por mucho tiempo estuvieron exclui-
das, pero que, desde | g 0s, poco dafio hacian ala sociedad dominan-
te. Hoy por hoy sus espacios de vida son codiciados y negociados
para su venta 'y explotacion. Es decir, un nuevo motivo de lucha
alertaalos indigenas del continente para seguir luchando. Ante €
hecho evidente del cambio, se han visto en lanecesidad de luchar a
través de diferentes vias. protestas, marchas, campafias politicas, y
unadelas masimportantesen laépocaactua: € didogo. S bienlos
pueblos indigenas han sido grandes negociadores de su cultura, es
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decir, han dado algo a cambio a fin de mantenerse vivos cultural -
mente, |as tensiones existieron en ese momento y existen actual-
mente. Anteriormente mencionabamos como €l indigenismo y €l
indianismo fueron herramientas importantes para que se conocie-
ran y reconocieran sus probleméticas. Hoy por hoy podemos afir-
mar que existen movimientos de apoyo y solidaridad surgidos des-
de diferentes frentes, ideologiasy précticas politicas, pero son los
indigenas quienes |levan la batuta en su accionar.

Por mucho tiempo estos grupos han mendigado espacios de
participacién y respeto. Poco apoco lo han logrado, susluchasy
convicciones les han permitido coordinar sus necesidades tanto
de manera local como a nivel continental. Han presionado go-
biernos, instancias internacionales, y con peso politico para ex-
poner sus problemas e insuficiencias. Tanto es asi, que en laac-
tualidad podemos dar como un hecho la conformacion de un mo-
vimiento indigena latinoamericano cuya voz ya es escuchada en
el concierto mundial. Por primeravez en lahistoriade esta Amé-
ricaindigena, estas personas obtienen logros como: 1) participa-
cion en laelaboracion de constituciones politicas que los benefi-
cian como pueblos; 2) obtencién de unasilla presidencial, como
esel caso deBolivia; 3) concrecion deleyes que benefician su es-
tatus como pueblos originarios; 4) participacién politicaen dife-
rentes esferas del poder. Sin embargo, y pese a ello, estan cons-
tantemente en alerta alas problematicas que se generan dentro de
sus espacios de vida.

Uno de los problemas més contundentes que los asechaen la
actualidad es €l referente ala pretensién de muchos gobiernos de
tendencianeoliberal que han firmado Tratados de Libre Comercio
conlosEstados Unidosy Europa, enlosgue se contemplalaexplo-
tacion de ciertos recursos natural es que se encuentran precisamen-
te en sustierras. Los indigenas son un gjemplo de que graciasasu
vision del mundo pueden desenvolverse en latierraen perfectaar-
monia con la naturaleza. La han cuidado y ahora grupos de poder
pretenden quitarsela. Ademés, muchas zonas habitadas por estos
pueblos son zonas de combate entre guerrillas, paramilitares, etc.,
lo quelosobligaahuir haciaotras zonas donde | o Gnico que consi-
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guen es discriminacion y hambre. En lamedidaen que losindige-
nas logren que se respeten sus espacios de vida ancestrales podrén
mantenerse cohesionados y mantener vivas sus culturas, pero, en
la medida en que sean desarticulados y despojados de sus tierras,
se corre €l peligro de que estas culturas milenarias mueran, como
yapaso con muchas otras.

Conscientes del peligro que corren, los pueblos indigenas
han levantado la alerta, estan en constante comunicacion y ellos
mismos sugieren el cese de los conflictos. Por ejemplo, uno de
los eventos de més trascendencia del afio 2009 |o constituyé sin
duda la IV Cumbre Continental de los Pueblos Indigenas del
AbyaYala, lacual tuvo como sede laUniversidad del Altiplano,
en la ciudad de Puno, Per(. Este evento fue antecedido por tres
cumbres realizadas en México, Ecuador y Guatemala, respecti-
vamente. Esto Ultimo demuestra la consolidacion y cohesion de
los movimientosindigenas anivel continental. Este comienzo de
milenio ha estado signado por sus luchas constantes y demandas
No solo en sus respectivas naciones, sino en el escenario politico
mundial. De hecho, € evento congreg6 aproximadamente 5.000
indigenas del Abya Yalay contd con la participacién de cientos
de observadores de todo el mundo. Es importante resaltar que,
ademés, se llevo a cabo en un momento en que precisamente |os
indigenas del Amazonia peruana estaban en pie de lucha contra
losatropellosdel presidente Alan Garciay sus politicasanti-indi-
genistasen el contexto del Tratado de Libre Comercio conlosEs-
tados Unidos.

Mientras la cumbre se llevaba a cabo, decenas de indigenas
resistian ante las pretensiones del Gobierno peruano de sacarlosde
sustierrasy pedian, entre otras cosas, la derogacion de ciertos de-
cretos gubernamental es, entreelloslalL ey de RecursosHidricos, la
anulacion del Proyecto agro-energético Salga Pucaray larevision
delas concesiones minerasdel lugar. Estos pobladores exigen, da-
dasas pretensiones de gobiernos como el mencionado, que seles
reconozca la Libre Determinacion de los Puebl os para poder con-
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vivir seglin sus tradiciones’. La problemética se denuncié en la
Cumbrey tuvo eco anivel internacional. En laactividad, losindi-
genas, asi como muchos miembros de lacomunidad internacional,
se solidarizaron con laluchadelos nativos peruanosy concretaron
acciones de protestas para dias posteriores ala Cumbre. Dias des-
pués, € 5 dejunio de 2009, el Gobierno arremetié contralos indi-
genasy se caculd lamuerte de aproximadamente 40 de ellos. Lo
mé&s vergonzoso: €l sesgo recista del presidente al calificarlos
como “ciudadanos de segunda categoria” y decir que sus peticio-
nes no eran importantes. Después de tan degradantes declaracio-
nes, como nunca antes, |os indigenas peruanos fueron defendidos
por presidentes y movimientos sociales latinoamericanos. Es de-
cir, pese alatragedia, contaron con €l respaldo internaciona. La
lucha sigue, tres de los principales dirigentes de ese movimiento
estén exiliados en Nicaraguay desde alli anunciaron que continua
ran lalucha.

L as Cumbres Continental es han sido un espacio de encuentro
gueles han permitido alosindigenas estar atentos ante |os proble-
mas que les atafien. Desde el afio 2000 se han venido reuniendo en
diferentes espacios del continente siendo los temas de discusion, a
grandes rasgos, los siguientes: en lal Cumbre, realizadaen Méxi-
co en € afio 2000, la peticion basica iba enfocada alograr que se
respadaralaideade la Libre Determinacion de los Pueblos Indi-
genas, asi como la restitucién de sus territorios. Enlall Cumbre,
realizada en Ecuador en el afio 2004, |os €jes teméticos de discu-
sion fueron: tierras, territoriosy recursos natural es; autonomiay li-
bre determinacion; diversidad, plurinacionalidad y desarrollo sus-

6  Unodelosejemplosaseguir por lospueblosindigenasdel continenteesel deBolivia,
pais que con su Nueva Constitucion Politica, lacual rige desde febrero de 2009, plan-
tealaautodeterminacion de | os puebl osindigenas dentro del propio territorio bolivia-
no. Entre otras cosas, esto significaquelos pueblosoriginarios de Boliviatienen dere-
cho a desenvolverse libremente dentro de sus territorios, practicar sus creencias, ser
consultados ante los cambios estatales y regirse segiin sus propias leyes. Dentro de
este marco legislativo, esta Constitucion es un referente, un modelo a seguir por el
movimiento indigena continental.
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tentable; conocimientos indigenas y propiedad intelectual; dere-
chos de |os pueblos indigenas y organismos multilaterales; nacio-
nalidadesy puebl osindigenas; movimientossocialesy Foro Socia
Mundial (FSM); géneroy participacion de las mujeres indigenas;
participacion politicay gobiernos alternativos; militarizacion; co-
municacién intercultural. Tres afios después, lalll Cumbre, reali-
zada en Guatemala en €l afio 2007, tuvo como ejes de discusion:
tierray territorio; autonomiay libre determinacidn; conocimiento
y propiedad intelectual; democracia, Estado, nacién y gobiernos
indigenas; impacto de la globalizacion neoliberal y la militariza-
cién en los territorios indigenas; globaizacion y aternativas eco-
némicas de los pueblos; mujer indigena, etc. En la IV Cumbre,
mencionada anteriormente, |os g es de discusion se centraron en
los siguientes puntos: derechos de las mujeres en e marco de los
derechos colectivos de los pueblos; mujeres, construccion de po-
der y democracia; identidad y cosmovision; violenciay discrimi-
nacién contra la mujer indigena; territorio; racismo, discrimina-
cion, xenofabia; educaciénintercultural; proteccidn social; saludy
nutricion; buen vivir/vivir bien; aguacomo derecho humano; mili-
tarizacion y criminalizacion; educacion y politicas publicas inter-
culturales, entre otros. Es decir, han podido articularse para expo-
ner sus probleméticasy propiciar cambios.

A manera de conclusion

En este trabajo hemos podido constatar que |os pueblosindi-
genas, pese a asecho delos colonizadores, en general, y delas so-
ciedades criollas, en particular, han logrado resigtir, y hoy por hoy
estan coordinadosanivel continental. Si bien por siglos estuvieron
anulados y sometidos culturalmente, en la actualidad, gracias en
gran medidaalos avances tecnol gicos’, estén en constante comu-
nicacion. En este trabajo hemos dado como ejemplo de su cohe-
sién larealizacion de cuatro Cumbres Continental es, aungue estos
no son |0s Unicos encuentros que se han celebrado. Constantemen-
te se relinen pese a las largas distancias que muchas veces tienen
que recorrer. Ademés, gracias a herramientas como la Internet y
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otros medios de comunicacién masivas, logran mantenerse infor-
mados. Muchos gobiernos apoyan sus luchas y escuchan sus peti-
ciones. Esdecir, lostiempos han cambiado y para este movimiento
se vaticinan tiempos mejores. Las luchas seguiran, como hemos
visto en el ggemplo delas Cumbres. Es posibleresolver suspreocu-
paciones, problemas y necesidades, siempre y cuando haya més
gobiernos, Estados y sociedades que no vean a indigena como el
otro, Sino como un sujeto con derechos.

Es importante destacar € hecho que | as luchas indigenas es-
tan motivadas bgjo la premisa de construccion de un mundo nuevo
y mejor. Inspirados en susancestrosy tradiciones heredadas de ge-
neracion en generaci on que entendian que la existenciahumana es
posible en cuanto existaunarelacién armoniosaentre el cosmos, la
naturaleza y la vida. Bajo un pensamiento de carécter sociaista,
los indigenas perfilan un futuro digno y de esperanza, donde en
contraposi cion alos modos de entender € mundo de Occidente, se
construya una sociedad dey paratodos. En este sentido reconocen
como necesidad no perder la identidad, practicar sus creenciasy
motivar contantemente su espiritualidad, porque como dijo €l in-
dio Fausto Reinaga en su libro La revolucién india:

El Occidente esun Sstemasocial individuaistade propiedad pri-
vada; e Tawatinsuyo, e Inkanato, esun sstemasocid colectivis
tade propiedad socidista. El Occidente por antonomasia es pro-
piedad individud, por tanto, guerra; @ Inkanato, en contrapos-
Cion, espropiedad socidl, por tanto, paz. El Occidente hahecho d
hombre “lobo del hombre”; mientras en Inkanato ha hecho al
hombre hermano del hombre, en unasociedad detrabgoy amor.
Y este Occidente esquien puso en teladejuicio lahumanidad de
sus habitantes. Espafia neg6 la condicién de ser humano al “natu-
ral” de este Continente; creyd y penso que el aborigen era una es-
pecie digtinta de la especie humana (2007: 46).

7  Lalnternet hasido unaherramientade sumaimportanciaparael movimiento indigena
continental en cuanto les ha permitido acceso a la informacién, poner en lared sus
probleméticas y organizar encuentros através de ella.
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Paraterminar, es necesario recalcar que el movimiento indi-
genaen general esta coordindndose bajo unavision socialista, hu-
manista, en armoniacon lanaturalezay pacifica. L os pueblosindi-
genas manejan una cosmovision que no tolera el abuso de la natu-
raleza, el consumismo a estilo occidental y € individualismo. La
tierra es |o més sagrado en cuanto que en ella e indigena vive y
muere. En ellaestael aguaqueledaviday el espacio donde yacen
sus muertos. Por ello estajamés se puede considerar como propie-
dad privada ni debe abusarse de ella. En este sentido:

Hay dos concepciones sobre la Reforma Agraria: ladel cho-
lgjey ladel indio. El cholaje es propiedad privada; €l indio,
propiedad colectiva. Aquél bajo lainspiracion del Occidente
por reforma agraria no admite ni concibe sino la propiedad
privada. En cambio, €l indio desde hace 10000 afios no cono-
ce més que la propiedad colectiva. Para e cholgje blanco-
mestizo latierra es cosa, objeto; en tanto que parael indio la
tierraeslaPachamama, madre de todos|os hombres: una co-
munidad (Reinaga, 2007: 299).

Precisamente parte deloslogros que losindigenas han logra-
do estan relacionados con sus tierras como espaci 0s de permanen-
cia. Yalas nuevas constituciones de Bolivia, Pert y Ecuador han
hecho avances a respecto, pero todavia quedan muchos espacios
que ganar. Los pueblos indigenas estédn constantemente en pie de
luchaporquetodaviano hay unaconscienciapor parte delas socie-
dades mestizas o criollas de que ell os son por antonomasia los cui-
dadores de estos territorios. Asi, pese ala desarticulacién alaque
han estado sometidos por més de 500 afios, gracias asu dedicacion
atransmitir sus conocimientos de generacion en generacién, hoy
por hoy existe un movimiento indigena continental que se redine,
gue hace propuestas, que luchay reclama derechos historicos. La
lucha indigena continlia, pero el camino esta adelantado. Los mo-
vimientosdetransformacién y cambio que signanlaactua historia
latinoamericana, y de la cual los indigenas son sujetos de accion,
dan muestrade ello.
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Resumen

Este estudio tuvo como objetivo determinar los efectos de un pro-
grama de intervencién psicoldgica dirigido a los docentes en el rendi-
miento académico de los alumnos. La investigacion realizada fue de
tipo explicativo, de campo y de disefio experimental, y se trabaj6 con
dos poblaciones 0 muestras: una integrada por 264 estudiantes de
cuarto, quinto y sexto grado de una EscuelaBasica Socia de Avanzada
ubicadaen Maracaibo; y otraformadapor los9 profesoresque atendian
alos mencionados estudiantes y sus diferentes grados, seccionesy tur-
nos. Primero, seregistraron las calificaciones obtenidas por |os estudi-
antes durante el segundo lapso. Luego, los educadores sedividieron en
dos grupos: uno querecibirialacapacitaciony otro que no. A continua-
cion, se efectud la intervencién concerniente a motivacion al logro,
autoeficacia y comunicacion. Dos meses después, se registraron las
calificaciones obtenidas por los estudiantes durante el tercer lapso. El
estudio evidencié que los alumnos resultaron equivalentes en el rendi-
miento académico antes y después de la aplicacion del programa a sus

* Este articulo corresponde al proyecto de investigacion Efectos de un programadein-
tervencion psicol 6gicadirigido adocentes, adscrito al Consejo de Desarrollo Cientifi-
coy Humanistico (CONDES) atravésdel Centro de Orientacién delaFacultad deHu-
manidades y Educacion.
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docentes, por |o que se concluyé que el programa aplicado no fue efec-

tivo paramejorar el rendimiento académico.

Palabras clave: Rendimiento académico, autoeficacia, motivacion al

logro, comunicacion.

Academic Performance. Effects of a Psychological
Intervention Aimed at Teachers on Student Scores

Abstract

This study proposed to determine the effects of a psychological in-
tervention program aimed at teachers on the academic performance of
students. Research was of the explanatory type, with an experimental,
field design. It worked with two popul ations or samples: one consisted
of 264 studentsin fourth, fifth and sixth grades at the Advanced Social
Basic School located in Maracaibo; the other consisted of 9 teachers
whotake care of the af orementioned studentsand their different grades,
sections and shifts. First, the marks obtained by students in the second
period were recorded. Then, teachers were divided into two groups:
onereceived training, the other did not. Next, theintervention concern-
ing achievement motivation, efficacy and communication was carried
out. Two months later, grades obtained by students in the third period
were recorded. The study showed that students had the same academic
performance before and after implementation of the program with their
teachers. Conclusions were that the program was not effective for im-

proving academic performance.

Key words: Academic performance, self-efficacy, achievement mo-

tivation, communication.

I ntroduccion

Laeducacion es un derecho humano y un deber social funda-
mental que, de acuerdo con la L ey Organicade Educacién venezo-
lanavigente (LOE) (Asamblea Nacional, 2009), tiene entre sus fi-
nes. desarrollar el potencia creativo de cada ser humano para el
pleno gjercicio de su personalidad y ciudadania; desarrollar una
nueva cultura politica basada en la participacién protagonicay el
fortalecimiento del Poder Popular; formar ciudadanos y ciudada-
nas con concienciade nacionalidad y soberania, aprecio por losva-
lores patrios, los espacios geogréficos, las tradiciones, saberesy
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culturapopular; y desarrollar lacapacidad de abstracciény € pen-
samiento critico, la conciencia ecol ogica.

Para lograr estos fines es necesario que en las instituciones
educativas |os docentes asuman su responsabilidad en el proceso
de aprendizaje e impulsen los cambios necesarios en los educan-
dos, identificando sus limitaciones y virtudes, afin de aplicar es-
trategias para desarrollar cualidades personales y propiciar €l au-
mento en e rendimiento académico.

Esto tiene sus cimientos en los articulos 102 y 103 de la
Consgtitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (Asam-
bleaNacional, 1999). En & primero se establece que laeducacion
es un derecho humano y un deber social fundamental; es democra-
tica, gratuitay obligatoria; y esun servicio publico quetiene como
finalidad desarrollar el potencial creativo de cada ser humanoy €
pleno gercicio de su personalidad en una sociedad democrética
basada en lavaloracion éticadel trabajo y en la participacion acti-
va, conscientey solidariaen |os procesos de transformacion social,
consustanciados con los val ores de laidentidad nacional y con una
vision latinoamericanay universal.

El articulo 103, por su parte, declara que “toda persona tiene
derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en
igualdad de condiciones y oportunidad, sin més limitaciones que
las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones (...)”. Asi-
mismo, la Constitucion dispone que €l Estado, con laparticipacion
delasfamiliasy la sociedad, sea responsable de promover el pro-
ceso de educaci én ciudadana, de acuerdo con |os principios conte-
nidosen ellay enlaley.

Delo antes expuesto se desprende que el Estado venezolano
le otorga unaespecial importanciaalaeducaciény alaformacion
del ciudadano y es él, a través del Ministerio del Poder Popular
parala Educacion, €l responsable de velar por lacalidad creciente
del proceso educativo, garantizando el derecho alaeducacioninte-
gral de calidad quetienen todas | os venezolanosy fortaleciendo la
accion educativa para responder alaexigenciade un nuevo mode-
lo de hombre, paisy sociedad.
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En consecuencia, debe atender laformacion y actualizacion
de todo su personal (fundamentalmente del docente de aula) para
fortalecer las potencialidades de los alumnos, consolidar 1os pro-
yectos de aprendizaje de aulay |os proyectos integral es comunita-
rios, incrementar la comunicacion, asi como resolver las situacio-
nes disfuncionales que permitan cumplir con losfines delaeduca
cion del subsistema de educacién basica venezolana, previstos en
la carta magna.

Este planteamiento también tiene sustento legal en €l Regla-
mento del Ejercicio delaProfesion Docente (1999), queen su arti-
culo 139 establece: “La actualizacion de conocimientos, la espe-
cializacion delasfunciones, el mejoramiento profesional y el per-
feccionamiento tienen carécter obligatorio y, a mismo tiempo,
constituyen un derecho paratodo el personal docente de servicio”.

L as autoridades educativas competentes, en atencion alas ne-
cesidadesy prioridades del sistema educativo, fijan politicasy esta-
blecen programas permanentes de actualizacion del conocimiento,
perfeccionamiento y especializacidn de los profesionales de la do-
cencia, con € fin de prepararl os suficientemente, en funcion del me-
joramiento cualitativo de la educacion. Asimismo, organizan semi-
narios, congresos, giras de observacion y de estudio, conferenciasy
cualquier otra actividad de mejoramiento profesional.

Todo este sustento legal refuerzala necesidad de vincular €l
subsistema de educaci én basica en sus tres niveles (educacién ini-
cial, educacion primariay educacion media) con las prioridades y
las expectativas que el pais ha colocado en este subsistema como
instrumento de formacion y transformacion social, y con los cam-
biosy avances que en materiade derechos humanos, deberesy de-
sarrollo ciudadano estan enfrentando todos | os paises del mundo.
De ali que los docentes deban generar respuestas a las demandas
gue se vayan presentando, actualizar estrategias y recursos para
sustentar el proceso educativo y promover la formacién integral
gue los venezolanos requieren y ala que tienen derecho.

Uno de los recursos con |os que se cuenta para contribuir con
laformaci én de docentes que generen respuestas oportunasy ade-

128 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012



RENDIMIENTO ACADEMICO. EFECTOS DE INTERVENCION PSICOLOGICA DIRIGIDA
A DOCENTESEN LAS CALIFICACIONES DE LOS ESTUDIANTES

cuadas alas demandas que el sistema educativo les presentaen re-
lacion con laformacion de los ciudadanos venezolanos es € traba-
jointerdisciplinario del psicologo.

Enlaactualidad, laPsicologia Educativa, como unadelasra-
mas de la Psicologia, se proyecta como disciplina de gran ayuda
parafortalecer e proceso educativo y alos actores que alli convi-
ven, al ser su objeto principal, “la comprension y el mejoramiento
delaeducacion” (Alarcony Zamudio, 2001) y abocarse a estudiar
lo que la gente expresay hace en el proceso educativo, lo que los
maestros ensefian y como los alumnos aprenden significativamen-
teen e contexto de un curriculum particular, en un entorno especi-
fico donde se pretende llevar a cabo la formacion y/o la capacita-
cién (Hernandez, 2008).

Siendo asi, en la medida en que el psicologo educativo, me-
diante un trabgjo interdisciplinario, les facilite a los docentes la
participacion en programas de intervencién cuyafinalidad seafo-
mentar su desarrollo personal, su capacidad de gjuste alas circuns-
tanciasy grupos, asi como promover actitudes positivas hacia sus
estudiantes; en esa medida estara contribuyendo con el mejora
miento del rendimiento académico de los alumnos que estos do-
centes atienden.

Basado en estas reflexiones, se ha realizado la presente in-
vestigacion, en lacual se estudian |os efectos de un proceso de ca-
pacitacion en los docentes sobre motivacion a logro, autoeficacia
y comunicacion, en el rendimiento académico de sus alumnos, a
comparar las calificaciones obtenidas por dos grupos de alumnos,
unos a cuyos docentes se les ofrecio la capacitacion y otros cuyos
educadores no participaron en la mencionada capacitacion.

1. Desarrollo

1.1. Rendimiento académico

El rendimiento académico es considerado por la mayoria de
losinvestigadores como unavariable muy complejaenlaqueinci-
de una gran diversidad de factores, de los cuales algunos resultan
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dificiles de delimitar con claridad. No obstante, este se considera
como uno delos principal esindicadores de la calidad en |a educa-
cion (Cano, 2001: 36).

Para € autor, €l rendimiento académico depende no solo de
las aptitudes intelectuales intrinsecas de cada alumno, sino tam-
bién de otra serie de factores que tienen un carécter potenciador u
obstaculizador. Estos factores son multiples y variados, y deben
ser considerados tanto desde e punto de vista psicol6gico como
sociolégico, y, mas especificamente, desde el pedagdgico.

L osfactores psicol 6gicos serefieren al os rasgos que definen
alapersonay queasuvez loinfluyen, comointeligencia, autocon-
cepto, autoeficacia, motivacion, intereses, aptitudes y actitudes;
los sociol 6gicos se refieren al medio, alas variables sociales, am-
bientales y familiares que intervienen en el proceso educativo; y
los pedagdgicos se refieren ala percepcion de los docentes, estilos
de ensefianza, métodos, mediosy contenidos (Cano, 2001: 38-40).

Este planteamiento lo corrobora Puche (1999: 53) cuando
define el rendimiento como “un proceso multidisciplinario donde
intervienen la cuantificacion y la cualificacion del aprendizaje en
el desarrollo cognitivo, afectivo y actitudinal que demuestrael es-
tudiante en la resolucién de problemas asociados a logro de los
objetivos programaticos propuestos“. También concuerdan en
esto Alves y Acevedo (1999: 81) quienes asumen que €l rendi-
miento académico es “el resultado del proceso de aprendizaje, a
través del cua el docente en conjunto con el estudiante pueden de-
terminar en qué cantidad y calidad, € aprendizaje facilitado, ha
sido interiorizado por éste Gltimo”.

Santrock (2006) recomienda, por su parte, fundamentar la cali-
ficacion delosalumnos con unaserie deexamenesy digtintostipos de
evaluaciones, tales como proyectos, reportes oraes, entrevistas, por-
tafolios, tareasen casa, con € propdsito deayudar aequilibrar lasfor-
talezas y debilidades, asi como a compensar uno o dos bgos desem-
pefios debido a fuentes internas y externas de error de medicion.

130 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012



RENDIMIENTO ACADEMICO. EFECTOS DE INTERVENCION PSICOLOGICA DIRIGIDA
A DOCENTESEN LAS CALIFICACIONES DE LOS ESTUDIANTES

En egtudios redlizados por otros investigadores, se ha pretendido
comprender y explicar € problemade rendimiento académico desdela
perspectivade las variables o factores asociados; por tal razén, dgunos
investigadores han propuesto la gecucion de programas de interven-
cion, con € fin de devar d rendimiento académico.

1.2. Autoeficacia

La autoeficacia es un concepto desarrollado por Bandura
(2001, citado por Larsen y Buss, 2005), referido a la creencia de
unapersonade poder realizar |0scomportamientos necesarios para
lograr un resultado deseado. También ladescribe como la confian-
zaenlacapacidad dellevar a cabo | as acciones necesarias paralo-
grar un resultado especifico. Igualmente es definida por Bandura
(2001; citado por Feist y Feist, 2007: 473) como “la confianza de
las personas en su capacidad paraeercer un cierto control sobresu
propio funcionamiento y sobre lo que sucede en el entorno”. En
este sentido, Bandura (2001; citado por Feist y Feist, 2007: 10)
sostiene que “la autoeficacia es la base de la accién humana”. Asi
mismo, Bandura ( 1997, 1999; citado por Feldman, 2006) sefiala
gue quienes tienen un grado elevado de autoeficacia cuentan con
aspiraciones més elevadas y una mayor persistencia para trabajar
en la consecucion de sus metas 'y, en Ultima instancia, logran un
mayor éxito que quienestienen un grado de autoeficaciabajo. Esto
ocurre por la creencia en su capacidad para hacer cosas, alterar lo
gue sucede en el entorno, lo cua incide en mayor probabilidad de
actuar y tener éxito quelas personas con bajo nivel deautoeficacia.

Aunado a esto, esimportante destacar que la autoeficaciano
es un concepto global o generalizado como laautoestimao laauto-
confianza, ya que las personas pueden tener un nivel de autoefica-
ciaalto en unasituaciony bajo en otra; es decir, variasegin lasi-
tuacion, en funcion de las competencias requeridas paralas distin-
tas actividades; la presencia o ausencia de otras personas; la capa-
cidad percibida de esas otras personas, sobre todo si son competi-
dores; |la predisposicion de las personas para actuar ante situacio-
nes de fracaso mas que de éxito, y estados fisiol égicos como fati-
ga, ansiedad, apatia o abatimiento.
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Otra informacién relevante es que la autoeficacia se refiere
solo alaopinion, acertada o errdnea, sobre si se pueden gjecutar o
no los actos requeridos; no se refiere ala capacidad para ejecutar
tareas motrices basicas, como alcanzar o agarrar algo; ademés,
tampoco implicaque podamosrealizar las conductas mencionadas
sin ansiedad, estrés o miedo.

La literatura también reflgja que la eficacia personal se ad-
quiere, aumentao disminuye, como consecuenciade unacombina-
cién de los factores: experiencias propias, modelos sociaes, per-
suasion socia y estados fisicos y emaocionales.

En cuanto alas experiencias propias, Bandura (1997) expone
gue estas constituyen las fuentes mas importantes de autoeficacia,
esdecir, las experiencias pasadas de dominio. Unaactuacion satis-
factoria hace aumentar las expectativas de eficacia, mientras que
un fracaso tiende a reducirlas (Woolfolk, 2006).

L os model os sociales constituyen una segunda fuente de efi-
cacia, esdecir, experiencias vicarias de otras personas. La autoefi-
cacia aumenta cuando se ve triunfar a personas de capacidades
igualesalaspropiasy disminuye cuando seveal compariero fraca
sar. Cuando la otra persona es distinta del individuo, los modelos
sociales apenas afectarén €l nivel de eficiencia de esa persona.

Por lo generd, los model os sociales no influyen tanto en el
aumento de los niveles de eficacia como la actuacion personal,
pero pueden tener efectos significativos en lo que concierneaine-
ficiencia Feist y Feist (2007) exponen que |os efectos de esta ex-
perienciavicariapueden llegar aprolongarse durantetodalavida.

Respecto alapersuasion social, |os efectos de estafuente son
limitados, aunque bajo condiciones adecuadas, la persuasion de
los demas, puede aumentar o disminuir laautoeficacia. Laprimera
condicion es que la persona tenga confianza en el persuasor. Los
consegjos o criticas de una fuente fiable tienen mayor poder de €fi-
cacia que una persona sin credibilidad. El fomento de la autoefi-
cienciaatravésdelapersuasion social seraefectivo sdlo s lasacti-
vidades que se animan aintentar se encuentran en €l repertorio de
conductas propias. También Bandura (citado por Feist y Feist,
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2007) plantea que € poder de la eficaciade un consgjo estaligado
directamente al estatusy la autoridad que se percibe en la persona
gue lo formula. Asimismo, la persuasion social es mas efectiva
cuando se combina con unos resultados satisfactorios. La persua-
sién puede convencer aalguien que intenta una actividad y, s los
resultados son satisfactorios, tanto € logro como la subsiguiente
recompensa verbal aumentaran el nivel de eficacia en €l futuro.

La ultima fuente de eficacia son los estados fisiolégico y
emociona delaspersonas. Bandura (1997; citado por Feisty Feist,
2007) sefidlague lasemocionesfuertes suelen reducir lacapacidad
de actuaci6n; cuando las personas sufren niveles el evados de mie-
do, ansiedad 0 estrés, es probable que sus expectativas de eficacia
sean menores. No obstante, en algunas situaciones, la actividad
emociona, cuando no es demasiado intensa, permite un rendi-
miento mayor, de maneraque un nivel de ansiedad moderada pue-
de modificar las expectativas de eficacia de la persona.

Al vincular la eficacia y la motivacion, Bandura (1997) y
Zimmerman (1995) (citados por Woolfolk, 2006) enuncian que
unamayor eficacia produce mayores esfuerzosy persistencia ante
las recaidas. La autoeficaciatambién afectalamotivacion através
del establecimiento de metas. Si setieneun ato sentido de eficacia
en cierta &rea, se establecerdn metas elevadas, se experimentard
menor temor al fracaso y se encontrarén nuevas estrategi as cuando
las anterioresfalen. Sin embargo, si e sentido de eficaciaes bajo,
se evitard unatarea por completo o la persona se dara por vencida
cuando surjan problemas.

Planteaque laautoeficaciay las atribuciones se influyen mu-
tuamente. S @ éxito se atribuye a causas internas o controlables,
como las habilidades o €l esfuerzo, entonces aumentala autoefica-
cia. Perosi el éxito seatribuyealasuerteolaintervencion deotros,
entonces es poco probable que la autoeficacia se fortalezca. Ade-
maés, |a eficaciatambién afectalas atribuciones. Las personas que
tienen una autoeficacia elevada para una tarea especifica suelen
atribuir susfracasos alafaltade esfuerzos. Sin embargo, la perso-
nacon una autoeficaciabajatiende aatribuir susfracasosalafata
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de habilidad. Entonces, €l hecho de tener una autoeficaciaelevada
para cierta tarea fomenta atribuciones controlables y alainversa,
| as atribuciones controlables incrementan la autoeficacia

Flammer (1995; citado por Woolfolk, 2006) expone evidencia
de como un sentido de autoeficacia el evada fomenta la motivacion,
incluso cuando la€eficaciaaltaes poco redista. Nifiosy adultos opti-
mistasacercadel futuro, quienes creen que pueden ser eficacesy tie
nen altas expectativas, son mas sanos, mental y fisicamente, estan
menos deprimidos y tienen mayor motivacion hacia el logro.

Aunado aesto, Gram y Weiner (1996; citados por Woolfolk,
2006) destacan investigaciones donde seindica que el desempefio
enlaescuelamejoraras laautoeficaciaaumenta, cuando los estu-
diantes: a) adoptan metas a corto plazo, de manera que resulte mas
sencillo juzgar e progreso; b) se les ensefia a utilizar estrategias
especificas de aprendizaje, como hacer esquemas o restiimenes; y
¢) reciben recompensa sobre la base de sus logros 'y no sélo por
participar activamente, porque las recompensas por logrosindican
un aumento en sus capaci dades.

1.3. Motivacion al logro

Lamotivacion, segiin Morrisy Maisto (2005), consiste en una
necesidad o deseo especifico que activad organismo y dirigelacon
ducta hacia una meta. Santrock (2004) refiere que esta mueve alas
personas a comportarse, apensar y sentir en laforma como lo hacen,
sendo & comportamiento motivado activado, dirigido y sostenido.

Asimismo, Papaliay Olds (2004: 320) la detallan como la
“fuerza que activa el comportamiento, lo dirige y subyace a toda
tendencia por la supervivencia“. Dicha definicion reconoce que
paraalcanzar unameta, |as personas deben tener suficiente activa
ciény energia, un objetivo claro, asi como lacapacidad y disposi-
cion de empl ear su energiadurante un periodo suficientementelar-
go como para poder acanzar la meta.

Ivancevich, Konopaske y Matteson (2006) contemplan tres
elementos fundamentales: intensidad, direccion y persistencia. La
direccién se relaciona con la eleccion que un individuo efectla
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cuando se le presentan varias opciones; laintensidad serefiereala
fuerzade larespuestaunavez que se hacelaeleccidn, constituyén-
dose en sindnimo de esfuerzo; y lapersistenciaaude alaresisten-
ciadel comportamiento o al tiempo que se esfuerza una personaen
el logro de la meta seleccionada.

En este sentido, Newstrom (2007) sefidla que lagente tiende
adesarrollar ciertos impulsos motivadores producto del ambiente
cultural donde vive, los cuales afectan la forma como los indivi-
duos enfocan su vida. Gran parte del interés en estos modelos de
motivacioén se generd apartir delainvestigacion de David McCle-
[land, delaUniversidad de Harvard. Este autor desarrollé unacla-
sificacién que subraya tres de |os més dominantes impulsos y se-
fal 6 su significado paralamotivacion. Sus estudios revelaron que
losimpul sos motivadores de | as personas reflejaban | os elementos
de laculturaen laque habia crecido: su familia, escuela, iglesiay
libros. En lamayoriadelas naciones, uno o dos de los patrones de
motivacion tendian aestar muy arraigados entre | as personas, por-
gue habian crecido en ambientes similares.

Feldman (2006) conceptuaizalamotivacion a logro como una
caracteristica aprendida y estable en la que la persona obtiene satis
faccion a esforzarse por acanzar y conseguir un nivel deexcelencia.

Newstrom (2007) laconcibe como unimpulso queestimulaa
algunas personas paraque persigan y alcancen sus metas. Unindi-
viduo con este impul so desea alcanzar objetivosy ascender por la
escaleradel éxito, siendo percibido el logro como ago importante
principalmente por si mismo: no solo por |as recompensas que o
acomparian.

Segun Morrisy Maisto (2005) las personas con una elevada
motivacion a logro tienen una esperanza més fuerte de tener éxito
que su temor a fracaso, son corredores de riesgos moderados, méas
gue altos o bajos, y persisten en € esfuerzo cuando las tareas se
vuelven dificiles.

Rios (2008) presenta como principales caracteristicas del
comportamiento tipico de la motivacion a logro (adaptados de
Fernandez-Abascal, Martin y Dominguez, 2001) la blsqueda acti-
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vadel éxito en el rendimiento profesional; la asuncién de riesgos
sin exceder |as capacidades reales; conductas emprendedoras, con
interés en los negocios o actividades empresarial es; responsabili-
dades por sus comportamientos; interés por la informacion sobre
su desempefio; busgueda activa de nuevas formas de realizar las
tareas que conduzcan al objetivo deseado; € ecucion més eficaz de
tareas percibidas como desafiantes; mejor rendimiento ante tareas
gue suponen motivacion intrinseca; preferencia por tareas de difi-
cultad moderada, donde pueda asumir muchos riesgos cal culados,
aunque evitando riesgos extremos.

Asimismo, Robbinsy Coulter (2005) exponen como caracte-
risticas de las personas con alto impulso de logro la competencia
por acanzar logros personales més que por simbolosy recompen-
sasdel éxito; & deseo de hacer algo mejor o deformamaseficiente
gue como se ha hecho previamente; preferencia por trabajos que
brindan la oportunidad de encontrar soluciones mediante la res-
ponsabilidad personal, en los cuales puedan recibir una retroali-
mentacion rapiday exactas sobre su desempefio, con €l propdsito
deidentificar s estén mejorando, asi como labores donde puedan
establecer objetivos moderadamente desafiantes; prefieren el reto
detrabajar enlasolucién de un problemay aceptar laresponsabili-
dad personal del éxito o € fracaso, yaqueno lesgustalograr el éxi-
to por casualidad.

También esimportante comentar que Feldman (2006) desta-
cacomo caracteristica fundamenta de las personas con ata nece-
sidad de logro la busqueda de situaciones en las que puedan com-
petir contra algun parametro, ya sean calificaciones, dinero, jue-
gos, y demostrarse asi mismas que son exitosas. No eligen retosde
manera indiscriminada, tienden a evitar situaciones en las cuales
obtengan éxito con demasiadafacilidad (lo cual cancelariael reto)
y enlasqueel éxito parece poco probable. Quienestienen un grado
elevado de motivacion al logro, en general, tienden aelegir tareas
dedificultad intermedia.

En contraste, las personas con una menor motivacion de lo-
gro, tienden a ser motivados fundamentalmente por el deseo de
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evitar e fracaso. Por €ello, buscan tareas sencillas, asegurandose
queno fracasaran, otareastan dificilesparalos cualesel fracaso no
tiene implicaciones negativas, puesto que muchas personas no lo
han logrado. Se algjan de tareas de dificultad intermedia, puesto
gue pueden fracasar en aquello donde otros han triunfado.

1.4. Comunicacion

La comunicacion es un proceso presente en cualquier activi-
dad cotidiana; por lo tanto esinherente al ser humano. Ningun gru-
po puede exigtir sin lacomunicacién, sin latransferenciade signi-
ficados entre sus miembros. La comunicacion, para Bello (2008:
61), implica un intercambio de contenidos verbales y no verbales,
mediante un proceso de relacion entre el emisor (quien envia el
mensgje), € receptor (persona que recibe e mensaje), los cddigos
y € canal através de los cuales se transmiten los mensajes codifi-
cados. Paralvancevich, Konopaske y Matteson (2006: 422) impli-
ca “la transmision de informacion y conocimientos de una persona
0 grupo a otro mediante simbol os comunes, 10s cuales pueden ser
verbales y no verbales”. Dubrin ( 2008: 39) la describe como “el
envio, larecepciony lacomprension de los mensajes” y Newstrom
(2007) la expone como latransferenciadeinformaciony el enten-
dimiento de unapersonacon otra, lasefiadlacomo laformadellegar
a otros transmitiéndoles ideas, hechos, pensamientos, sentimien-
tosy valores. Plantea como meta que € receptor entienda el men-
sgje como se pretendid que lo hiciera. Paralos autores menciona-
doslatransmisién de significados, informacién e ideas, incluyela
comprension del significado.

Las investigadoras identifican elementos de coincidencia entre
las definiciones planteadas por los autores y la conceptualizan como
el intercambio de informacion entre dos 0 mas personas atravésdela
transmision de significadosy su comprension. En estainvestigacion,
en € taller se trabgé con la comunicacion docente-alumno, docen-
te-representante, con € propo6sito de optimizar una comunicacién
fluiday minimizar las distorsones y barreras comunicativas.

Se entiende que la comunicacion docente-alumno es bidirec-
ciona, enlaque el docente comunicano solo contenidos programa
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ticos sino también interés, curiosidad, entusiasmo y apoyo, y los
alumnos comunican, a su vez, valores, necesidades, expectativas,
problemasy soluciones (Zeusy Skiffington, 2002: 157); por lo que
el docente eficaz debe ser capaz de escuchar con atencidny ser ca
paz de comunicar con claridad y de forma atractiva, persuasiva,
quedespierteinterésy curiosidad por 1o que seexpone o informa.

Una comunicacion docente-alumno debe convertirse en un
did ogo, en unainteraccién dindmicaque estimul e laparticipacion,
gue incentive e mejoramiento del rendimiento académico eincite
a establecimiento y proyeccién de metas orientadas a a canzar
nuevos logrosy mayor éxito.

2. Metodologia

La presente investigacion es de tipo explicativo, de campo y
disefio experimental .

Segun Hernandez y otros (2006), | os estudios detipo explica-
tivo son aguellos dirigidos a responder por las causas de | os fent-
menos fisicos o sociales. En este caso, los cambios en & rendi-
miento de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de una
EscuelaBésica Socia de Avanzada, ubicado en Maracaibo, luego
delaintervencién efectuada, especificamente untaller de 12 horas
de duracion dirigido a sus docentes, sobre |0s topicos motivacion
al logro, autoeficacia, autoestimay comunicacion.

Asimismo se califica como de campo ya que en ese tipo de
estudio larecoleccion de datos se realiza directamente en los suje-
tosinvestigados o en larealidad donde ocurren |os hechos (Munch
y Angeles, 2007). Este trabajo serealiz6 en el lugar donde se desa-
rrollala situacion, particularmente en € interior de los salones de
laescuelasocial deavanzada, en contacto con |os docentes de cada
aula, donde los alumnos asisten a sus clases presenciales.

En esta investigacion se trabajé con dos poblaciones. La po-
blacién A estuvo conformadapor latotalidad delos 264 estudiantes
de educacion bésica de segunda etapa: cuarto grado, 92 alumnos;
quinto grado, 72 alumnos; y sexto grado, 100 alumnos; integrantes
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de las diferentes seccionesy turnos de lainstitucion educati-
va. Lapoblacion B estuvointegradapor €l conjunto de docentes de
educacion bésica de la etapa, grados, secciones, turnos e institu-
cién antes mencionada, con diversos afios de experiencia laboral,
especificamente 9 docentes: 7 de sexo femenino y 2 de sexo mas-
culino.

Entorno a instrumento de recol eccién de datos, seleentregd
acadadocente unahojaderegistro que contemplabadatos deiden-
tificacion de sus grados, referentes a seccién, turno, asi como un
listado de sus alumnos, donde ellos debian escribir las calificacio-
nes resultantes del segundo lapso, que abarcan las valoraciones
A,B,C,Dy E. Culminado €l tercer lapso, nuevamente se les entre-
g6 alosdocenteslahojaderegistroy selessolicitaron lascalifica
ciones, de maneraque se obtuvieron las calificaciones de todoslos
alumnos, en ambos |apsos, cursantes de cuarto, quinto y sexto gra-
do de esainstitucion educativa.

El procedimiento seguido fue: se acudio alainstitucién edu-
cativa, se explico el propdsito y utilidad del estudio, y se pidio la
autorizacion de ladireccion del plantel parallevar acabo lainves
tigacion. Se solicitaron las calificaciones obtenidas por los nifios
de cuarto, quinto y sexto grado, las cuales fueron proporcionadas
por los docentes. Los educadores fueron divididos en dos grupos:
unos pertenecientes al grupo experimental y € otro a grupo de
control. Al grupo experimental se le administré un taller tedrico-
préctico de 12 horas, impartido en dos sesiones, en horario matuti-
no, los dias viernes.

Al cabo de dos meses, se solicitaron nuevamente las califica-
cionesdelosnifios a sus docentes. Se efectuaron las cuantificacio-
nes correspondientes y se introdujeron a una base de datos con €l
proposito de efectuar € tratamiento estadistico correspondiente y
generar los resultados, las conclusiones y las recomendaciones
pertinentes.

En € aspecto ético, se acotaque, unavez finalizadas las ob-
servaciones correspondientes a obtener |os resultados de esta in-
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vestigacion, se administré el taller sobre los topicos mencionados
al grupo de docentes que no o habia recibido.

3. Resultados

Se efectud un andlisis descriptivo e inferencial utilizando el
programa SPSS 10.0 para Windows, pararealizar el andlisisdelos
resultados de este estudio.

3.1. Comparacion entrelos gruposen e rendimiento
académico antes de la aplicacion del programa

Para comparar el rendimiento antes de la aplicacion del pro-
grama afin de demostrar la equivalencia de los grupos, se utiliza-
ron como hipétesis estadisticas:

Hipdtesisnula(Ho): no existen diferenciasen el rendimiento
académico de los estudiantes de los grupos control y experimental
antesdelaaplicacion del programaalos docentes. Hipotesis ater-
nativa (H1): existen diferencias en € rendimiento académico de
los estudiantes de los grupos de control y experimental antesde la
aplicacién del programa alos docentes.

Se utiliz6 como pruebaestadisticalaU de Mann Whitney, ya
gue emplea dos muestras independientesy da categorias del rendi-
miento en el nivel ordina, con nivel de significacion a = 0.05.
Como distribucion muestral se utilizo la distribucion U de Mann
Whitney y la region de rechazo es de dos colas: estd conformada
por todos los valores Z cuya probabilidad sea menor de 0.05/2 =
0.025.

EnlaTabla 1 se presentan |os resultados de la aplicacion de
lapruebade U de Mann Whitney, donde el rango promedio parael
grupo control esde 112,86y e experimental, de 116,75, siendo €l
valor U de5577, con valor Z de 0,431y probabilidad de 0,666, que
no es menor que el nivel de significacion de 0.025, 1o cual indica
gue no es significativa la diferenciay por lo tanto los grupos son
equivalentes en el rendimiento académico antes de la aplicacion
del programa.
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Tabla 1. Comparacion entrelos grupos en e rendimiento
académico antes del programa

Grupo N Rango Suma U de Z Sig.
promedio de Mann-W asintot.
rangos  hitney (bilateral)
Control 74 11286 8352,00 5577 -431 ,666
Experimental 156 116,75 18213,00
Total 230

3.2. Comparacion entrelosgruposen e rendimiento
académico después de la aplicacion del programa
Con € fin de comparar € rendimiento después de la aplicacion
dd programay demostrar su efectividad en e grupo experimenta, se
plantearon las hipétesis estadigticas. Hipotesis nula (Ho): no existen
diferenciasen e rendimiento académico delos estudiantesdelosgru-
pos control y experimental después de la aplicacion del programa a
losdocentes. Hipétesisdternativa(H1): € rendimiento académico de
los estudiantes ddl grupo experimental después de la aplicacion del
programa alos docentes es mayor que e del grupo de control. Se se
lecciond la pruebade U de Mann Whitney como adecuada, dado que
el estudio emplea dos muestras independientes y da categorias del
rendimiento en e nivel ordina. Seutiliz6 unnivel designificaciona=
0.05y una distribucion muestral U de Mann Whitney.

Puesto que la hipdtesis alternativa predice la direccion de la
diferencia, laregion de rechazo es de una colay esta conformada
por todos los valores Z cuya probabilidad sea menor de 0.05.

En laTabla 2 se presentan |os resultados de la aplicacion de
lapruebade U de Mann Whitney, donde el rango promedio parael
grupo control esde 112,15y & experimental de 117,09, siendo €l
valor U de 5524, con valor Z de -0,550 y probabilidad de 0,582,
gue no es menor que & nivel de significacién de 0.05, lo cual indi-
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Tabla 2. Comparacion entrelos grupos en e rendimiento
académico después del programa

Grupo N Rango  Suma U de Z Sig. asintét.
promedio de Mann-W (bilateral)
rangos  hitney

Control 74 112,15 8299,00 5524 -,550 ,582
Experimental 156 117,09 18266,00
Total 230

caqueno essignificativaladiferenciay por o tanto |os grupos son
equivaentesen el rendimiento académico despuésde laaplicacion
del programa, es decir que no fue efectivo para mejorar € rendi-
miento académico de |os estudiantes.

3.3. Comparacion del rendimiento académico

en € grupo experimental antesy después
dela aplicacion del programa

Con € fin de comparar e rendimiento antesy después de la
aplicacion del programaen €l grupo experimental, se siguio € si-
guiente procedimiento: se utilizaron como hipétesis estadisticas,
la hipotesis nula (Ho): no existen diferencias en e rendimiento
académico de |os estudiantes del grupo experimental antesy des-
pués de la aplicacion del programaalos docentes, y como hipote-
sis dternativa (H1): e rendimiento académico de los estudiantes
del grupo experimental mejora después de la aplicacion del pro-
grama alos docentes.

Como prueba estadistica se recurri6 ala pruebade rangos se-
fialados y pares igualados de Wilcoxon, dado que emplea dos
muestras relacionadas y con categorias del rendimiento en el nivel
ordind. El nivel designificacionfuea =0.05y N el nimero de pa
res menos los pares cuya diferencia resulte cero. Como distribu-
cion muestral seutilizalaT de Wilcoxon. Y ademés, puesto quela
hip6tesis alternativa predice ladireccion deladiferencia, laregion
derechazo es de unacola, y estd conformada por todoslos valores
Z cuya probabilidad sea menor de 0.05.
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En laTabla 3 se presentan |os resultados de la aplicacion de
lapruebade T de Wilcoxon, donde 28 de los 188 alumnos dismi-
nuyeron su rendimiento académico, 38 mejorarony 122 se mantu-
vieron igual, siendo el valor Z calculado de -1,403 con probabili-

Tabla 3. Prueba de rangos sefialados y paresigualados de
Wilcoxon para comparar €l rendimiento antesy después de aplicar
el programaalos docentes en el grupo experimental

N Rango promedio Sumaderangos Z Sig.

Rangos 28 32,36 906,00 -1,403 0,161
negativos
Rangos 38 34,34 1305,00
positivos
Empates 122
Total 188
Rendimiento después Total
E D C B A
8 E 1 1
g
S D 2 17 11 2 32
g C 37 14 2 62
'-é B 2 6 49 8 65
& A 9 19 28
Total 2 28 55 74 29 188

dad de 0,161, que no es menor que el nivel de significacion de
0.05, lo cual indica que no es significativa la diferenciay por lo
tanto el programa no fue efectivo paramejorar el rendimiento aca-
démico de los estudiantes cuando se les aplica € programa alos
docentes (ver Tabla 3).

Conclusiones

Al comparar los dos grupos de alumnos, aquellos cuyos do-
centes intervendrian en el programa de capacitacion y 1os que no
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participarian, antes de su aplicacion, se evidenci6 gue ambos gru-
pos eran equivalentes en su rendimiento académico.

Al contrastar ambos conjuntos de dumnos, luego dela participa:
cion del grupo dedocentesen € programadeintervencion, seencontrd
gue dichos grupos también eran equiva entes en sus cdificaciones.

Al confrontar el rendimiento académico del grupo de nifiosy
jovenes cuyos docentes asistieron ala capacitacion (grupo experi-
mental) antesy después de laintervencidn, las calificaciones fue-
ron equivalentes. Es decir, el programa de capacitacion no fue
efectivo para elevar el rendimiento académico de los estudiantes,
cuando se les aplicd e programa alos docentes.

Tomando en cuenta estos resultados, se recomienda:

Planificar talleres paralos padres y representantes sobre los
t6pi cos comunicacidn, mativacion al logro y autoeficacia, afin de
poder trabajar de forma mancomunada docentes-padres y repre-
sentantes en €l desarrollo delas potenciales de estos nifiosy jéve-
nes. Asi mismo, disefiar talleres sobre esos topicos para |os estu-
diantes, con € propdésito de abordarlos de maneraintegral y procu-
rar aumentar tanto su rendimiento académico como su desenvolvi-
miento en diferentes &reas de su vida

Considerar otrostopicosaincluir enlacapacitacion alosdocen
tes —por ejemplo, enfatizar en los diferentes tipos de inteligencia, ha-
bitos de estudio, estrategias de aprendizaje a utilizar en sus alumnos—,
los cuales pudiesen incidir en € rendimiento académico de estos.

Efectuar otrasinvestigaciones donde serealicen comparacio-
nes, tomando en cuenta caracteristicas demogréficas de | os educa-
dores, tales como edad, sexo, antigiiedad en lainstitucion, afios de
servicio como docente; y, en alumnos, edad, sexo, nimero de her-
manos, posicion entre los hermanos, entre otros.

Disefiar talleresaser administrados alos docentes sobrelosto-
picos mativacidn, comunicacion y autoeficacia, durante todo € afio
escolar, con € proposito de comparar resultados de este estudio con
otro caracterizado por unacapacitacion de mayor nimero de horas.
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Disefiar talleres paralos nifios donde se aborden estos topicos
directamente con ellos y se puedan efectuar comparaciones en su
rendimiento académico, antes'y después de dichas intervenciones.
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Resumen

Lacalidad devidaserelacionacon € carécter positivo o negativo del
ambiente donde se desenvuelve el individuo y sus condiciones de vida,
perfilandose baj o una concepcion holisticadonde se andizaa individuo
como un ser biopsicosocial, considerando el contexto en e cual vive,
vinculandolo con susnecesidades, sus expectativasy loselementossatis
factores. Dosdelas condicionesdelacalidad devidainherentes al desar-
rollo del individuo son el medio ambientey lafaltade mativacidn; estos
influyen ampliamente en e rendimiento estudiantil, puesto que muchos
jévenes de hogares de bajos recursos se ven obligados a trabgjar en la
edad en que debieran tener laposibilidad de dedicarse plenamente aestu-
diar, lo que estimulad abandono delos estudios o dificultael proceso de
aprendizaje. El bgjo rendimiento estudiantil se ha presentado como uno
delos problemas més graves que sufrelaeducacion universitaria, acarre-
ando grandes consecuencias, tales como disminucion del nivel
académico, frustracion en € estudiantey su familiay bajo bienestar per-
sona y social. Tedricamente este estudio se apoya en Palacios (1990) y
Diener (2004), entre otros, y se desarroll6 atendiendo los criterios de la
investigacion de tipo documental y descriptiva, puesto que requirio del
andlisis de documentos escritos, registros, base de datos. L os resultados
fueron que la calidad de vida interviene en el rendimiento estudiantil,
bajo las perspectivas psicol dgicas, bioldgicas y socioeconémicas, y que
los factores individual es que tienen mayor influencia son la disposicion,
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las habilidades, actitudesy capacidades para el rendimiento. Estos fac-

tores no pueden desvincularse del medio ambiente social a cual perte-

nece el individuo; por ello se asume que e rendimiento es condicio-

nado desde diversas dimensiones, talescomo lafamilia, € medio ambi-

ente, lasocializacion y la autoeficacia.

Palabrasclave: Calidad devida, medio ambiente, motivacion, rendi-
miento estudiantil, socializacion.

Quiality of Life as a Fundamental Axisfor Achieving High
Levels of Student Performance in the Presencial Private
University System

Abstract

Quality of lifeisrelated to the positive or negative nature of the en-
vironment in which theindividual developsand hisor her living condi-
tions, within aholistic concept wheretheindividual isanalyzed asabi-
opsychosocia being, considering the context in which people live,
linking it with their needs, expectations and satisfying elements. Two
of the conditions for quality of lifeinherent in individual development
arethe environment and lack of motivation. Thesefactorswidely influ-
ence student achievement, since many young people from low-income
households are forced to work at the age when they should be able to
devote themselves fully to study, a situation that encourages the aban-
donment of studies or hinders the learning process. Low student
achievement has been presented as one of the most serious problems
that university education suffers, carrying heavy consegquences, such as
diminution of academic level, frustration in the student and his family
and low personal and socia welfare. Theoretically, this study was sup-
ported by the work of Palacios (1990) and Diener (2004), among oth-
ers, and was devel oped by following criteria for documentary and de-
scriptiveresearch, asit required the analysis of written documents, rec-
ords and databases. Results showed that quality of life isinvolved in
student achievement from the psychological, biological and socio-
economic perspectives; theindividual factors that have the greatest in-
fluence are willingness, skills, attitudes and abilities for performance.
These factors cannot be disconnected from the social environment to
which the individual belongs. Therefore, it is assumed that perform-
ance is conditioned by diverse dimensions, such as family, environ-
ment, socialization and self-efficacy.

Key words: Quality of life, environment, motivation, student per-
formance, socialization.
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I ntroduccion

En la actualidad |a busqueda de niveles deseables y sosteni-
bles de megjoramiento de la calidad de vida es una inquietud que,
con intereses y puntos de vista diversos, han manifestado los estu-
diantes, en virtud de las incertidumbres y problemas socioecono-
micos que enfrenta el pais.

En ta sentido ha aumentado € interésy esfuerzo por medirla
desde una perspectivaintegra y holistica, conectandola con la bls-
guedadelaexcelenciaenlosaspectosesencialesdelaexistenciahu-
mana, de manera particular en el campo del rendimiento, lasaludy
el bienestar social, en los cuales adquiere su mayor operatividad.

En este orden de ideas, Diener (2004) considera que la cali-
dad de vida de una personatiene su origen en el bienestar subjeti-
vo, € cua seacanzapor medio del establecimiento, acercamiento
y cumplimiento de las metas; en este sentido, laaccién delaperso-
naparalograr € bienestar depende de sus propias capacidades, de
las posibilidades de a canzar las metasy delavaloracion que tenga
de la sociedad.

Dentro de este marco, la calidad de vida se concibe como un
concepto relativo, el cual depende delapercepcién del individuoy
de cada grupo socia y delo que supongan como la situacion ideal
de bienestar, tomando en cuenta su acceso a un conjunto de bienes
y servicios, asi como a gercicio de sus derechosy a respeto de
susvalores; esasi como cadagrupo socia identificalastendencias
en materia de bienestar.

Aunado aello, Sen (2001) establece quelablsquedadelaca
lidad de vida sea en pro de lograr un desarrollo humano capaz de
facilitar en el individuo laexpansi 6n de sus opciones no solo mate-
riales, sino agquellas que despliegan sus capacidades intel ectual es,
artisticas, espirituales, de participacion en una comunidad y en un
sistemapolitico que lo reconocey le brinda posibilidades de amar,
ser y tener. Sostiene que libertad y desarrollo, condicionesy opor-
tunidades son dimensiones esenciales de la calidad de vida.
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Cabe destacar que unasituacion relevante del proceso indivi-
dual y social desarrollado en el ambiente universitario es el rendi-
miento estudiantil, el cual se presenta como uno de los problemas
maés dinamicos parael momento que vive el pais; razon por lacual,
se ha pensado que algunos el ementos involucrados con la calidad
devidatienen algunarelacion con el rendimiento, entre ellos: poca
preparaci 6n académica, faltade confianzaen si mismo, hdbitosne-
gativos, no tener claro su proyecto de vida, carencias afectivas,
desmotivacion.

Igualmente se han considerado los antecedentes familiares
de estos estudiantes. Tales son |as conductas de quienes han mani-
festado ausencias de carifio y realimentacion emocional positiva,
presiones econdmicas, entre otras, aunado a hecho de no haber
buscado ayuda o soporte emocional anteriormente, que desde la
universidad se han creado programasy procesos grupalesy parti-
culares, paradar respuestaen formarépiday efectivaaestas situa-
ciones que afectan de forma muy particular alos estudiantes.

Bajo este contexto, se percibe lacalidad de vidadel estudian-
te como gje fundamental paralograr un ato rendimiento, definido
el rendimiento estudiantil como el progreso al canzado por el alum-
no en funcion delos objetivos programados; y también como laca-
lidad de la actuacion de un alumno con respecto a un conjunto de
habilidadesy destrezas provocadas por un proceso de aprendizaje
sistemético y expresado en una calificacion.

Palacios (1990) indica que los estudiantes universitarios
constituyen una poblacion de relevancia e interés parala realiza-
cion de estudiosdebienestar y salud, puesto que ellos son un grupo
poblacional accesible y homogéneo que se puede identificar y a
gue se puede acceder con facilidad y ocupan una posicion signifi-
cativaen lavida publicay, en determinados casos, en muchos as-
pectos de lavida social y universitaria

En este sentido, se han desarrollado estudios sobre | os facto-
res asociados a la efectividad del estudiante, haciendo énfasis en
aquellos que tienen mayor efecto, involucrdndose nuevas &reas
con un carécter menos académico y mas vinculado con laforma-
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cionintegral delapersonay lamejorade su calidad de vida. Estas
areas han pasado aformar parte de un proceso de apoyoy servicio
del sistema educativo, que ha hecho realidad, por gemplo, lain-
clusion en el medio educativo de alumnos con discapacidad.

Considera Palacios (1990) que € rendimiento estudiantil es
el resultado de un proceso independiente de trabajo realizado por
un individuo o grupo, y la consecuencia de numerosos factores
procedentes de todas |as capasy ambitos delapersona, ya sean en-
ddgenos o exdgenos, o ambos.

Aunado a dllo existen diversos factores que se involucran
con e rendimiento: losindividuales, que son factores psicol 6gicos
y biologicos; los institucionales, referidos a sistema educativo y
su funcionamiento; y 10s socioecondémicos, que provienen delaes-
tructurasocial del estudiantey delos procesos que en ellase gene-
ran, en virtud de su relacién con la educacion.

Cabe destacar que desde las universidades se ha adoptado un
enfoque de mejorade lacalidad de vidadel estudiante, ofreciendo
servicios y beneficios acordes con sus necesidades, con € fin de
favorecer un aumento en el rendimiento, y donde la satisfaccion
del usuario se ha convertido en un criterio de maximarelevancia.

1. Lacalidad de vida como fundamento del bienestar
social: indicadores generalesdel desarrollo dd individuo

El interés por la calidad de vida existe desde tiempos remo-
tos, aunque no existian estudios cientificos sobre lavariable. Seha
sugerido que la aparicion de la “calidad de vida” como un indica-
dor del desarrollo del individuo se dio en la década de |os sesenta
junto con los movimientos socialesy lasluchas contraladesigual -
dady el deterioro de las condiciones de lavida urbanay del medio
ambiente en los Estados Unidos y Europa.

Por otra parte, hubo algunas intervenciones del Gobierno
norteamericano en la denominada “lucha contra la pobreza”. Al
respecto, Rivas (2001) sefidaque la primera personalidad publica
gue utilizé el término fue el presidente Lyndon B. Johnson en
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1964. Entérminosgenerales, laideade calidad devidacomienzaa
popularizarse en la década de los afios sesenta hasta convertirse
hoy en un concepto utilizado en ambitos muy variados, tales como
lasalud, lasalud mental, la educacion, laeconomia, lapoliticay el
mundo de los servicios en general.

Como partede suimpulsoinicial, los esfuerzos se orientaron
aoperativizar la calidad de vida, desglosandola en diferentes ele-
mentos o indicadores, de tal manerade poder relacionar en un pro-
ceso sistémico unainterdependencia entre dichos indicadores.

Bajo este criterio, comienzan a surgir una serie de indicado-
res estadisticos para medir € bienestar socia de una poblacién o
servir dereferencia sobre el comportamiento en condiciones obje-
tivas, formulando un patrén de comportamiento que permitiera
realizar una comparacion congruente.

Pero estos patrones de medida se centraron fundamental men-
te en las categorias econdmicastradicionalesy en laidentificacion
de necesidades materiales bésicas. Ha considerado Arostegui
(1998) que estos indicadores tuvieron su propia evolucion siendo
en un primer momento referencia de las condiciones objetivas, de
tipo econdémicoy social, y en un segundo momento, de situaciones
y elementos subjetivos.

Posteriormente se genero el desarrollo y perfeccionamiento
delosindicadores sociaes, o cual ocurrié a mediados de |os afios
setentay comienzos de los ochenta, originando € proceso de dife-
renciacion entre tales indicadores y la calidad de vida. Bgjo ese
contexto laexpresién comienzaadefinirse como concepto integra-
dor que comprendetodaslas&reasdelavida(caracter multidimen-
sional) y hace referencia tanto a condiciones objetivas como a
componentes subjetivos.

En este orden de ideas, Cobb (2000) sefidla que € concepto
“calidad de vida” recibe un segundo impulso a finales de las déca-
das de los afios ochenta y noventa cuando comenzaron a contem-
plarse nuevos elementos de andlisis desde el campo delasaud, la
psicologia, lapsicologia socia y larehabilitacion de personas con
impedimentos y deficiencias en el desarrollo. Se incorporan en
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esta hueva version valorativa factores culturales, sociales y am-
bientales, muchos de estos cualitativos, como las relaciones inter-
personales, el crecimiento personal, laparticipacion, lalibertad, la
felicidad, la percepcidn, la satisfaccion y estrés vital, entre otros.
En referencia a lo antes expuesto, Rivas (2000) refiere que la “ca-
lidad de vida”, puede comprenderse desde cuatro perspectivas a saber:

1. Cdlidad de las condiciones de vida de una persona.

2. La satisfaccion experimentada por la persona con dichas
condiciones vitales.

3. Lacombinacién de componentes objetivos y subjetivos, es
decir, la calidad de las condiciones de vida de una persona
junto ala satisfaccion que esta experimenta.

4. Lacombinacion de las condiciones de viday la satisfaccion
personal ponderadas por la escalade valores, aspiracionesy
expectativas personales.

Finalmente la “calidad de vida” sugiere comprender y analizar
cdmo las personas interactlian con su entorno multidimensiond, des:
tacando las dimensiones cotidianas de los individuos, en susrelacio-
nes con otros y con |os espacios econdmicos, sociaesy ecol 6gicos

2. Dimensiones de la calidad de vida: principios
generales del bienestar social

Lacalidad de vidatiene diferentes concepciones, puesto que
se relaciona con el carécter subjetivo de una persona o grupo de
personas. Parapoder analizar lasdimensionesdelacalidad devida
€s necesario conocer |as posturas de algunos expertos en el tema.

En este sentido, Nussbaum y Sen (1998) sostienen que para
medir y definir lacalidad de vidadelas personas deben considerarse
aspectos sociaes o humanos, tales como la expectativa de vida, 1a
educacion, lasalud, la satisfaccion en € trabgjo, ladignidad, lasre-
laciones|aborales, familiaresy los val ores que permiten presuponer
gue lavida es méas que un conjunto de relaciones comerciaes.

Dentro de este marco, seguin la Organizacion Mundia de la
Salud, la calidad de vida, es la percepcion que un individuo tiene
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desulugar enlaexistencia, en el contexto delaculturay del siste-
ma de valores en los que vive y en relacion con sus objetivos, sus
expectativas, sus hormas, sus inquietudes. Dicho concepto surge
cuando las necesi dades primarias bési cas han quedado satisfechas
con un minimo de recursos, se relacionacon algunas dimensiones,
tales como la salud, vivienda, consumo de alimentos, seguridad
social, ropa, tiempo libre, derechos humanos, entre otros.

Bajo este contexto, la calidad de vida, para Gémez y Sabeh
(2003), esla combinacion de las condiciones de viday la satisfac-
cion persona ponderadas por la escala de valores, aspiracionesy
expectativas personales. Esdecir, cadaindividuo o grupo asumesu
posicién con respecto a la calidad de vida, relacionandolo con la
satisfaccion y el bienestar.

Atendiendo a estas consideraciones, las dimensiones de la
calidad de vidase pueden clasificar enindividuales, socialesy am-
bientales, y para sustentar estas dimensiones se analizalaposicion
de algunos expertos con respecto a tema.

En este orden deideas, Pichardo (2005) reconoce ocho dimert-
sionesdelacalidad devida, lascuales clasificaen: a) bienestar emo-
cional (seguridad, espiritualidad, felicidad; b) rel acionesinterperso-
nales (intimidad, afecto, entorno familiar); ¢) bienestar material
(propiedades, posesiones, seguridad financiera); d) desarrollo per-
sona (educacidn, destrezas, competencias personales); €) bienestar
fisico (salud, nutricion, recreacion); f) autodeterminacién (autono-
mia, control personal); g) inclusién social (aceptacion, status, roles);
y h) derechos (privacidad, debido proceso, € ecciones).

Por otro lado, Schalock y Verdugo (2002) proponen un mo-
delo compuesto por dimensiones e indicadores centrales de una
vida de calidad, establecen principios para entender la calidad de
vida 'y sugieren tres niveles que afectan la calidad de vida, tales
como: microsistemas (crecimiento personal y desarrollo de opor-
tunidades), mesosistemas (técnicas de mejoras del programay del
entorno) y macrosistemas (politicas sociaes).

Aunado aello, Sen (1988) consideraquelacalidad devidade
una persona esté intrinsecamente relacionada con su bienestar, es
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decir, el estado del ser de la persona, evaluando las dimensiones
desde la perspectiva de su propio bienestar personal, lo cual final-
mente setraduciriaen un bien social; este enfoque permite evaluar
el funcionamiento y desarroll o de unapersonadesde la perspectiva
de su propio bienestar, aun cuando las fuentes de su bienestar sean
externas.

Estas posturas sugieren la dificultad de clasificar las dimen-
siones de la calidad de vida de los grupos de personas, puesto que
estosvarian de acuerdo alapercepcion delos procesos de vidaque
tenga cadaindividuo; asimismo, serelacionan con el desarrollo de
su vidadiaria. En tal sentido, la adecuacion de las dimensiones de
la calidad de vida se redliza en funcién de a gunas caracteristicas
generales que se puedan extraer y analizar sobre un grupo o pobla-
cion especifica

3. Rendimiento académico como resultado del proceso
de aprendizaje: enfoque del desarrollo de habilidades
cognitivas

El rendimiento académico se concibe como la capacidad de
respuestadel estudiante frente a estimul os educativos, y es suscep-
tible de ser interpretado segun los objetivos o propdsitos educati-
vos preestablecidos. Para Aranda (1998), esel grado delogroore-
sultado de los objetivos establecidos en |os programas oficiales de
estudio o de laaccion educativa sobre el sujeto, valorado y acredi-
tado por e propio sistema educativo.

En este orden de ideas, e rendimiento académico debe ser
evaluado en funcién de ciertos indicadores, los cuales deben ser
susceptibles de medicién y comprobacion.

Cabe destacar que en la actualidad existe una posicién muy
particular acercade las facultades de las personas en relacion ala
instruccion y las capacidades humanas para € aprendizaje, espe-
cialmente en |l as orientacionesinstrumental es educativas; aunado a
ello seinvolucran indicadores tales como condicionesy/o ambien-
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tes de aprendizaje apropiados, donde |os estudiantes son capaces
de alcanzar un alto nivel de dominio y de conocimiento.

A este respecto, Gardner (1998) indica que las sociedades
modernas han enfrentado multiples dificultades al momento dere-
solver el problema educativo; puesto que han tenido que adaptarse
alasformastradicional esde transmision del conocimiento (el con-
ductismo) y, por ende, alos criterios restringidos de evaluacién y
de aceptacion de rendimiento por parte de los alumnos.

En tal sentido, los estil os de aprendizaje deben fortalecerse a
través de la construccion del conocimiento, integrando las actitu-
des y habilidades personales para lograr atos niveles de rendi-
miento académico, utilizando como base € constructivismo y €l
aprendizaje significativo. En virtud de ello, e rendimiento seriala
consecuenciadelaaccion integradorade las actitudes, habilidades
y conocimientos que generan |os estudiantes durante el desarrollo
de su carrera profesional.

Bajo este contexto, el estudiante universitario es un ser desa-
rrollado en lo fisico, en lo psiquico, en lo social, capaz de actuar
con autonomiaen su grupo socia y que decide sobre su propio des-
tino, aprende de forma distinta a los demas, es decir, utiliza dife-
rentes estrategias, aprende con diferentes velocidades e incluso
con mayor o menor eficacia, aun teniendo |as mismas motivacio-
nes, e mismo nivel deinstruccién, lamismaedad o estén estudian-
do & mismo tema.

Cabe destacar que los avances realizados por la pedagogia
experimental, Lexus (1998), permiten llegar a un conocimiento
bastante exacto de lo que un alumno aprende; por otra parte si se
mide la instruccion, ademés del aspecto intelectual de la educa-
cion, se pueden conocer otros factores de influencia en el rendi-
miento, tales como | os factores emocionalesy sociales.

Ademas, la medicion del rendimiento a travées de lainstruc-
cién permite dilucidar acercade lainteligenciade los alumnos, asi
como tambi én de sus habilidades y destrezas, de su voluntad, moti-
vacion, sentimientos, capacidades, e incluso, de las condiciones
socialesy culturales en las cuales se desenvuel ven.
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Detal maneraque pueden extraerse dos aspectos en €l apren-
dizaje como indicador del rendimiento académico eintelectual del
estudiante: € primero, losconocimientosadquiridos, y €l segundo,
las précticas y habilidades que le permitan g ecutar con facilidad
operaciones generalmente de caracter intelectual .

Finalmente el rendimiento académico no solo es el resultado
de un proceso pedagogico de ensefianza-aprendizaje, sino queesla
consecuencia de la accion educativa donde se involucran diferen-
tes elementos, con diferentes grados de influencia sobre el proce-
S0, entre los que destacan lafamiliay e ambiente social.

4. Factores que influyen en el rendimiento académico:
oportunidadesy experiencia de aprendizaj e ofrecidas
por el medio social al estudiante

Existen diversas opiniones acerca de las innumerables causas
gue pueden afectar € rendimiento estudiantil, ademés de los factores
que afectan lacdidad delaeducacion en Venezuela. A este respecto,
Garnica (2000) sugiere quelaorgani zacion del sistemaeducativo, or-
ganizaciony seleccidn delos curricul os, laformacion docente, lases
trategias y materiales didécticos y los libros de texto, son algunos de
los factores que afectan e logro de altos niveles de rendimiento.

Envirtud delosdesgjustesen el sistemaeducativo, y en espe-
cia en el ambito universitario, se han realizado algunos estudios
delosfactores que inciden en el rendimiento del estudiante, entre
los cuales Garnica (1998) incluye: lainteligencia individual, en-
torno socio-cultural, facilidades socioecondmicas, entre otros.

Siguiendo el mismo orden de ideas, Padron (2005) hace una
clasificacion de factores enddgenos y exégenos. Los enddgenos
involucran lo que una persona puede hacer fisica e intel ectual men-
te, como resultado de sus dotes e historiadel desarrollo; |as actitu-
deso caracteristicas de la personalidad, como laindependencia, la
motivacion, laautonomia, € control deimpulsosy laestabilidad; y
otros factores, como la educacién de los padres, los ingresos de la
familia, lasalud y ladieta.
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Por otro lado, estan los factores exdgenos, los cuales hacenre-
ferenciaalacalidad de lainstruccién, laformacién de los docentes,
el accespaloslibros, € presupuesto delasinstitucioneseducativas.

En tal sentido, en el avance y desarrollo del conjunto jerér-
guico de habilidadesy destrezas de las personasintervienen multi-
plesfactores, los cuales pueden alterar o influir directamente en el
rendimiento estudiantil y generar un estudiante con problemas de
rendimiento, situacion que podriaoriginar ladeserciony el rezago.

Dentro de este marco, el rendimiento académico se caracteri-
Zapor ser un proceso complejo, puesto que existe unainterrelacion
multifactorial en el contexto educativo. Bajo este enfoque, Pala-
cios (1990) sugiere que e rendimiento académico esta estrecha-
mente relacionado con dos grupos de factores: 10s socioecondémi-
cosy losindividuales.

Factor es socioecondmicos;

Esimportante analizar que el principio de igualdad de opor-
tunidades significa que cualquier individuo puede acceder a la
educacion como cualquier otro, con independencia de factores o
caracteristicas como la renta familiar, la clase socia, la raza, el
sexo o cualquier otrafuenteirracional de diferencias.

En este sentido, se considera que debe existir un criterio de
igualdad o de equidad categ6rica; aunque | os nivel es de educacion
alcanzados ex-post por dos individuos sean perfectamente distin-
tos como consecuencia, principalmente, del esfuerzo, lasuerte, las
preferencias individuales u otras diferencias legitimas, no queda
rian justificados por condicionantes de tipo socioeconémico.

Bajo este contexto, Palacios (1990) hacereferenciaalosfac-
tores socioecondmi cos como agquellos con mayor tendenciaarela-
cionarse con € rendimiento estudiantil, en virtud de lainfluencia
guetienen en el proceso educativo en general, afectando las carac-
teristicaspsicoldgicasy el desarrolloy crecimiento bioldgicoy so-
cial de las personas.

Por ende, los inputs familiares se consideran como fuertes
condicionantes de los resultados en la escuel a, puesto que serela-

158 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012



CALIDAD DE VIDA COMO EJE FUNDAMENTAL PARA LOGRARALTOSNIVELES
DE RENDIMIENTO ESTUDIANTIL EN EL SISTEMA PRESENCIAL. ..

cionan con caracteristicas socioeconémicas y sociodemograficas
de las familias, tales como la educacion de los padres y susingre-
sos, el tamarfio de lafamilia o los recursos materiales en el hogar.

Establece que los factores socioeconémicos comprenden el
conjunto deindicadores social esy econdmicos que caracterizan el
desarrollo de unindividuo o grupo, ofreciéndole la posibilidad de
ocupar una determinada posicion en la sociedad, asi como €l dis-
frute de bienesy servicios; del mismo modo facilitael accesoalas
oportunidades.

Dentro de este marco, los factores socioecondmicos tienen
una estrecha relacion con el comportamiento, €l desarrollo de las
capacidades y valores del individuo. Entre los factores socioeco-
nomicos que se vinculan a andlisis estén: el ingreso, la ocupacion
o situacion laboral delospadres, las condicionesdeviday salud, y
el contexto familiar y social.

Para Padrén (2005), €l bajo rendimiento académico seinvo-
lucracon el proceso escolar, € cual produce unimpacto psicol 6gi-
co en el nifo expresado en sufrimiento y probables secuelas en su
desarrollo, afectando su calidad de vida. El autor sefiala que €
20% de la pablacion infantil presenta bajo rendimiento escolar,
constituyéndose en un problema por |os altos costos econémicosy
sociaes, eindicaentrelas causas principales el déficit de atencion
y lasrelacionadasconladidexiay otrosproblemasasociados. Uno
de los factores méas importantes y hasta ahora poco considerados
son |as deficiencias nutricionales.

Por otraparte, laescuela, como sistemade educacion formal,
es uno de los agentes de socializacion masimportantes después de
lafamiliay e erce unainfluencia benéfica sobre el desarrollo psi-
cosocia, laadquisiciony utilizacion del conocimientoy el progre-
so econdmico y social delosindividuosy lasociedad tanto en los
paises desarrollados como en |os paises en desarrollo.

Aunado a€dllo, lasinstituciones educativas tienen como fin que
sus dumnos y alumnas adquieran conocimientos, habilidades e ins
trumentos que | os transformen en individuos sociamente activos.
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Factoresindividuales;

Los factores individuales incluyen la disposiciéon del estu-
diante, las habilidades, |as aptitudes y capacidades, los cuaesin-
volucran € estimulo interno paralograr €l rendimientoy el desa-
rrollo de las habilidades y destrezas.

En este sentido, la motivacion individual es un e emento de-
cisivo en € rendimiento académico, ya que €l nivel de gjecucién
intelectual no es simplemente un asunto de habilidad personal; el
nivel de motivacion del estudiante constituye una explicacion so-
bre los resultados en un proceso educativo. De esta manera, los
puntajes de una prueba de rendimiento en estudiantes que tengan
el mismo nivel de habilidad seran diferentes en funcion de sumoti-
vacion; lahabilidad de un estudiante que no estdmotivado éptima-
mente serd subestimada en la prueba.

En este orden de ideas, los factores individuales estan in-
fluenciados en gran magnitud por €l desarrollo psicosocial del in-
dividuo, el cual en su etapa escolar, distinguida como “laboriosi-
dad versus inferioridad”, aprende las destrezas y habilidades pro-
pias de su culturay lo ayudan a prepararse paralavida adulta, por
lo cual se convierte en un “trabajador”, es decir, se esfuerza para
merecer reconocimiento en funcion de las exigencias del medioy
de sus propios esfuerzos; paraello, esfundamental que durantelos
primeros afios haya adquirido confianza, autonomiay seguridad,
lo que conlleva a desarrollar la autoestima.

En este sentido, € desarrollo evolutivo de las personas esun
proceso gradua que depende de las oportunidades y experiencias
de aprendizaje que €l medio le proporcione a nifio, quien evolu-
cionaen varias &reas 0 procesos alavez, que no son independien-
tes, sino complementarios. Por tal razén, es necesario reconocer y
transformar 1os conocimientos, actitudesy précticas que vulneran
y afectan negativamentelas condiciones devidadelosnifiosen las
familiasy en lasociedad, para poder lograr un individuo con habi-
lidades y destrezas acordes al sistema de desarrollo profesional.
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Consideracionesfinales

Analizary definir lasdimensionesdelacalidad devidadelas
personas incluye procesos socia es complgjos, con variados com-
ponentes. Su conceptualizacion debe tener en cuentalas opiniones
delas personas y su medicién requiere de un sistema de indicado-
res, sustentado en las necesidades y expectativas de un grupo so-
cial homogéneo. Sin embargo, esta ha sido estudiada bajo diferen-
tesenfoquesy se hallegado alaconclusién que es una concepcion
ambigua, que depende en gran medida del sistema de valores bajo
el cual se hadesarrollado la persona o grupo social.

A este respecto, la calidad de vida es la combinacion de las
condicionesdeviday lasatisfaccidn persona ponderada por laes-
cala de valores, aspiraciones y expectativas personales. Es decir,
cadaindividuo o grupo asume su posicién con respecto alacalidad
de vida, relacionandolo con la satisfaccion y € bienestar.

Por otra parte, se ha sefialado que la calidad de vida de las
personas antes de iniciar la educacién formal incide significativa-
mente en laclase de estudiantes que ellos pueden llegar aser, enlo
cud influye en gran medida su desarrollo socio afectivo.

Entre los factores més determinantes se encuentran: buena sa-
lud y nutricion, ya que los nifios fisica'y psicol 6gicamente saluda
bles obtienen mejores experiencias de desarrollo psicosocia en la
nifiez temprana; asistenciaregular alasingtituciones; apoyo familiar
para € aprendizaje; nivel educativo de los padres, € cua tiene un
impacto multifacético enlahabilidad delas personas paraaprender.

Con respecto al ambiente social y familiar, se dice que €l
aprendizaje puede ocurrir en cualquier lugar, pero los logros de
aprendizaj e positivos deseados en educaci 6n se dan en entornos de
calidad, que sean saludabl es, seguros, protectoresy sensiblesalos
dos sexos, y provean recursos Yy facilidades adecuadas; es decir,
gue el rendimiento esté condicionado por la calidad de vida.

Indudablemente el estudiante convive y se desarrolla en un
ambiente bastante complejo donde intervienen mdltiples factores,
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ellos se van generando desde el ambientefamiliar y social, loscua
lesvan aformar y sustentar la personalidad del ser humano.

En este sentido, laeducacion y el proceso de aprendizaje de
losnifiosy losjovenes se apoyaen lasocializacion, concebidaesta
como el proceso donde € individuo adopta los €l ementos socio-
culturales de su medio ambiente y los integra a su personalidad
para adaptarse ala sociedad; en este intervienen no solo las perso-
nas significativas para él, como padres o0 hermanos, sino también
instituciones como la escuela, lalglesia, entre otros; estos son de-
nominados agentes de socializacion.

Bajo este enfoque, se adquieren las creencias, valoresy com-
portamientos que una sociedad considera como deseables o apro-
piados. Ademés, el ser humano se hace miembro de la sociedad a
través de este proceso, €l cual conduceal desarrollo de préacticasde
comunicacion, relacion e interaccion, o, dicho de otro modo, al de-
sarrollo de conciencia de si y de los otros, claray equilibrada, es
decir, identidad propiay sentido de los limites.

Por lo tanto, € proceso educativo es una experiencia socia
enlaque e ser humano va conociéndose, enriqueciendo susreali-
zaciones con los demés, adquiriendo |as bases de |os conocimien-
tostedricosy précticos. Estaexperienciaseiniciadesde el ambien-
te familiar y se relaciona con € social y €l educativo. Aunado a
ello, lafamilia, e medio ambiente, la socidizaciony laautoefica
ciatienen gran influencia en la busqueda de objetivos ludicos, de
aprendizajey estimulacion.

Finalmente, se hapodido constatar, en estudiosrealizadosen
lasuniversidades privadas, quelosfactores de mayor relevanciaen
|a calidad de vida del estudiante son: tener una vivienda comoda,
alimentarsediariamentey en formabal anceada, gozar de buena sa-
lud, tener posibilidad de recreacién, contar con instalaciones co-
modasy agradables, con un ambiente integrador a proyecto edu-
cativo; asimismo, se hadestacado que | os estudiantes desean tener
un trabajo estable para acceder aingresos propios.

Por otro lado, los factores de la calidad de vida que influyen
en el rendimiento son, en su mayoria, individuales, tales como las
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habilidadesy destrezasen lasareasadesarrollar, €l desarrollo cog-
nitivo, latimidez, lapocacapacidad deintegraciony socializacion;
aungue algunos son soci oecondmicos, como lasalud, laaimenta-
cion, el acceso alosbienesy servicios.

Atendiendo a estas consideraciones, la calidad de vida se per-
filacomo un gjefundamental paralograr altosnivelesderendimien-
to estudiantil en el sistemapresencial delasuniversidadesprivadas.

Referencias bibliogr &ficas

ADELL, M. (2002). Estrategias para mejorar €l rendimiento académico
de los adolescentes. Madrid, Espaiia.

CHAVEZ, N. (2001). Introduccion a la Investigacion Educativa. Edito-
rial La Columna. Maracaibo, Venezuela.

Diccionario de Psicologiay Pedagogia Lexus (1998). Editorial Planeta.

DIENER, E. (1984). El bienestar subjetivo. Intervencion Psicosocial,
2004. Revista de cienciay Psicologia, nim. 4. México.

GARDNER, H. (1998). Inteligencias Mdltiples en Educacién. Auto-
mind. Santiago de Chile.

GARNICA OLMOS, E. (1998). El rendimiento estudiantil: una metodo-
logia para su medicion. Instituto de I nvestigaciones Econémicasy
Sociales. Universidad de Los Andes.

GOMEZ-VELA, M. y SABEH, E. (2003). Calidad de vida. Evolucion
del concepto y suinfluencia en lainvestigaciony la préactica. Insti-
tuto Universitario de Integracion en la Comunidad, Facultad de
Psicologia, Universidad de Salamanca. Espafia.

HERNANDEZ, R.; FERNANDEZ, P.y BAPTISTA, L. (2001). Metodo-
logia de la investigacion. McGraw-Hill. México.

JANEZ, T. (2005). Metodologia de la investigacion en Derecho. Una
orientacion metddica. Universidad Catélica Andrés Bello. Caracas.

NUSSBAUM, M.y SEN, A. (ed.) (1998). La calidad de vida. Fondo de
Cultura Econdmica. México.

ORTIGOZA,M.; GONZALEZ, O.; RODRIGUEZ, L .; STANFORD, A ;
VILLALOBOS, E.; MARINES, J.; PEROZO, M.y CASTILLO,
R. (2006). El rendimiento y la prosecucién estudiantil enla escuela
de arquitectura, LUZ. Aproximacion a un modelo de evaluacion

Revistade Artesy Humanidades UNICA z 163



DURAN, Sonia

permanente. Facultad de Arquitecturay Disefio. Instituto de Inves-
tigacionesdelaFAD delaUniversidad del Zulia. Maracaibo, Esta-
do Zulia, Venezuela.

PADRON, F. (2005). Factoresderiesgo individual y familiar relaciona-
dos con el bajo rendimiento escolar. Tesis doctoral Facultad de
Medicina, Universidad del Zulia

PALACIOS de ECHEVERRIA, C. (1990). El rendimiento estudiantil en
la Escuela de Educacion de la Universidad del Zulia. Universidad
Catdlicadel Téachira

PAPALIA, D.; WENDKOS, S. y DUSKIN, R. (2001). Factores que in-
fluyen en el progreso escolar. Psicologia del Desarrollo. McGra-
w-Hill. 8" edicidn. Colombia

RIVAS, M. (2001). “Calidad de vida™, indicadores de “calidad de vida™
y la educacién, En-fa:sis, centro dedicado alainvestigacion e in-
tervencion social y econdmica, Mayagiiez, Puerto Rico.

SCHALOCK, R. y VERDUGO, M. (2003). Calidad de vida. Manual
para profesional es de educacion, salud y servicios sociales. Alian-
za Editorial, Madrid, Espafia.

SEN, A. (1998). “Capacidad y bienestar”. En: La calidad devida. Fondo
de Cultura Econémica. 588 pp. México.

PICHARDO MUNOZ, A. (2005). “Estado de la investigacion sobre la calidad
de vida”. Consultado en: http://www.monografias.com/trabajos28/cali-
dad-vidalcalidad-vida.shtml2monosearch. 20 de marzo de 2008.

164 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012



f Revistade Artes y Humanidades UNICA
@ Afio 13 N° 34 / Mayo-Agosto 2012, pp. 165 - 183
Universidad Catdlica Cecilio Acosta - 1SSN: 1317-102X

Hipertexto: una herramienta interactiva
eintegradora para € aprendizaje significativo
delalecturay laescrituraen laUniversidad del Zulia

MENESES LINARES, Javier Martin Rafael

Universidad del Zulia, Escuela de Educacion
menesiano@hotmail.com
Maracaibo, Venezuela

Resumen

La presente investigacion sobre €l uso y aplicacion de hipertexto
como modelointeractivo eintegrador parael aprendizajesignificativode
lalecturay laescrituraenlamencion Bésicalntegral seinsertaenlalinea
deinvestigacion Gestion del Conocimiento del doctorado en Ciencias de
laEducacion delaUniversidad Rafael Belloso Chacin. Esd resultado de
lanecesidad que en la actualidad tenemos | os docentes de explorar nue-
vas edtrategias y posibilidades que nos permitan propiciar en el alumno
lalectura, comprensién y produccidn escrita. Las multiples lecturas que
nacen del hipertexto exigen a dumno un gran esfuerzo de compresion
del objeto o texto que, sin duda, repercutirden el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los aportes metodol 6gicos basados en tendencias multi-
ples, aprendizaje significativo, metacognicion, entre otros, sustentan y
dan soporte a desarrollo de esta investigacion de tipo descriptiva y
evaluativa, con disefio no experimentd transecciona. La muestra esta
conformada por sesentay cuatro (64) estudiantes del Plan Regular y tre-
intay cuatro (34) participantes del Plan de Profesionalizacion, alos cu-
ales selesaplico un cuestionario con veinticinco (25) preguntas cerradas
que nos permitieron corroborar o no lapertinenciadel usodelas TIC en
el contexto educativo y la participacion interactiva e integradora del
alumno enlos contenidosdelas catedras LenguaEspafiolal y I1. Unavez
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procesadas las respuestas en funcion de los objetivos planteados, pro-
ponemos una base tedrica paralalectura de hipertextos, asi como tam-
bién las conclusiones que dan cuentadelos resultados, reflexionesy re-
comendaciones para mejorar |a problemética.

Palabras clave: Hipertexto, lectura, escritura, aprendizajesignificativo.

Hypertext: An Interactive, Integrating |mplement for
Sgnificant Reading and Writing Learning at the University
of Zulia

Abstract

Thisresearch about the use and application of hypertext asan inter-
activeand integrating model for the meaningful learning of reading and
writing in the basic integral education mgjor, isinserted in the research
line Knowledge Management for the doctoral program in Education
Sciences at the Rafael Belloso Chacin University. It springs from the
need that teachers currently have to explore new strategies and possi-
bilities to encourage reading, comprehension and writing in students.
The multiple readings produced by hypertext require agreat effort from
students for understanding the object or text that undoubtedly, will &f-
fect theteaching-learning process. M ethodological contributions based
on multipletrends, significant learning and metacognition, among oth-
ers, sustain and support the development of this descriptive and evalua
tive research with a non-experimental, cross-sectional design. The
sample consisted of sixty-four (64) Regular Plan students and thirty-
four (34) Professional Development Plan participants to whom a ques-
tionnaire of twenty-five (25) closed questions was applied. The ques-
tionnaire made it possible to corroborate or not the relevance of the use
of ICTsin the educational context and theinteractive and inclusive par-
ticipation of studentsin the content of the subjects, Spanish Languagel
and Il. Once the responses related to the stated objectives had been
processed, a theoretical basis for the reading of hypertext was pro-
posed, aswell asthe conclusionsthat account for the resullts, reflections
and recommendations for improving the problem area.

Key words: Hypertext, reading, writing, meaningful learning.
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HIPERTEXTO: UNA HERRAMIENTA INTERACTIVA E INTEGRADORA
PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA...

Mucho se ha hablado sobre el papel de latecnologiaen
la gestion del conocimiento, la mayoria de las veces
subrayando su papel como elemento facilitador. No
cabe duda de que son las personas quienes realmente
crean el conocimiento de las compafiias, pero no con-
viene olvidar que sin el complemento de la tecnologia
ninguna organi zaci 6n puede hoy diacompetir ni, podria
afadirse, siquiera subsistir.

Domingo Valhondo Solano
Gestion del Conocimiento. Del mito a la realidad

Introduccion

En este primer acercamiento a hipertexto como herramienta
interactivaeintegradoraparael aprendizaje significativo delalec-
turay la escritura en lamencion Bésica Integral de la Escuela de
Educacion delaUniversidad del Zulia, abordamos de maneramuy
acuciosa la implementacion y gjecucion de las paginas hipertex-
tualesen el proceso de ensefianza-aprendizaje, en €l nuevo model o
educativo que demanda la ecuacion del siglo XXI.

En los inicios de este nuevo siglo, la critica educativa ha
coincidido en decir que estamos ante un ser humano que debe de-
sarrollar plenamente suinteligenciay su creatividad paraenfrentar
el cambioy lainnovacién (Méndez, 2003). Se hace imperioso que
€l proceso de ensefianza- aprendizaje seacadavez mésdindmicoy
conciente del nuevo ser social que seinsertaen el sistema educati-
voy, en especial, en la educacion superior. Paraello, las universi-
dades en los paises desarrollados han implementado y puesto al
servicio de sus estudiantes las condiciones paralograr ese objeti-
Vo, bien sea através de software educativos, seminarios sobre tec-
nologias de la informacién y la comunicacién o nuevas tecnolo-
giasdelainformaciony lacomunicacion (que para efectos de este
trabgjo abreviaremos como TIC y NTIC, respectivamente), asi
€omo nuevos proyectos de investigaci én sobre laEducacion en Li-
nea o lacreacién de redes el ectroni cas de informaci én sustentadas
en bibliotecas y hemerotecas tecnol6gicas, que guardan ya una
cantidad significativamente importante de informacién.
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Atendiendo a estos aspectos, esta investigacion tiene como
proposito fundamental hacer una propuesta sobre € uso y aplica-
cion del hipertexto como herramienta didéctica interactiva e inte-
gradorapara el desarrollo y comprension de los contenidos de las
cétedrasLenguaEspafiolal y |1 delamencién Basicalntegral dela
Escuela de Educacion de la Universidad del Zulia. Asimismo, se
verificarasu aplicabilidad y uso dentro del macro-sistema curricu-
lar, cuyo objeto es proporcionar alos docentes, estudiantesy laco-
munidad académica en general informacién y orientacion para el
logro de determinadas competencias establ ecidas previamente por
los objetivosy el perfil profesiona de cada carrera

L as paginas hipertextual es permitiran desde una nueva pers-
pectiva docente-tecnoldgica abordar los persistentes problemas
gue sobre €l uso de la lengua materna presentan los alumnos que
ingresan al nivel superior universitario y que van alimitar signifi-
cativamente sus habilidades de lecturay escritura.

En este nuevo espacio han coincidido dos campos del saber:
las teorias educativasy € hipertexto informatico (Landaw: 1995).
Ante esta realidad se presenta una nueva forma de interpretacion
del discurso sobre la ensefianzay €l aprendizaje de lalengua ma-
terna. La posibilidad de desarrollar propuestas de gerencia educa-
tivaapartir o sobrelabase de a gunos recursos propios delainfor-
maética (aunque sin perder lacontextualidad del papel) esun hecho
gue cobracadavez méas posibilidades de avanzar de manera positi-
vaen € desarrollo de una competencia linglistica-comunicativa
maés favorable en nuestros alumnos.

El hecho de asumir técnicas del areacomputacional paraela
borar entornos virtual es/textual es dentro del proceso de ensefianza
de la lecto-escritura pareciera ser una opcién en la larga lista de
propuestas para abordar y corregir los problemas de ensefianza y
aprendizaje de lalenguay la comprension lectora. A esta manera
diferente de abordar € proceso de ensefianza-aprendizaje se le ha
dado diferentes connotaciones (Carrera, 2001): holografia, reali-
dad virtual, telepresencia, hipertextualidad, entre otros. Todos
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ellos vdlidosy significativos dentro de los entornos virtuales o de
ciberespacios textuales.

Bajo este contexto, estainvestigacidn abordala hipertextua-
lidad como discurso alterno alaoficiaidad educativaque centrasu
atencion en un discurso lineal y secuencial. El hipertexto alude a
otroscampos del aprendizajey otros estudios de entornosvirtuales
introducidos por las TIC, como lo eslaEducacion aDistancia. Sin
embargo, lareaidad virtual hasido utilizadaen el proceso educati-
vo rompiendo las fronteras que separan lo real deloirreal en los
campos educativosy, sobretodo, rompiendo viejos paradigmasen
cuanto alanecesidad de desarrollar estrategias cognitivasy meta-
cognitivas para unalectura eficaz (Delmastro y Veranase, 2009).

La elaboracion de elementos metodol 6gicos para la utiliza-
ciony aplicacion del hipertexto en la ensefianzade lalecturay la
escritura no toma en cuenta como Unica aternativa su uso para el
proceso educativo como tal, sino que se trata de una propuesta que
presenta las posibilidades mdiltiples de la Red asociadas con actos
educativos presenciales sustentados tanto en € salon de clase
como en lostextosimpresos. Es decir, con actos donde el mensgje
seaconsumido o creado por € lector durante el proceso interactivo
de sdleccionar y combinar, y donde sea posible observar laforma
como los efectos hipertextual es hacen posible que lainformacién
Ilegue a alumno en un proceso continuo en el contexto a macena:
doy articulado de forma previa.

Enlaactualidad, el uso delas computadorasy los bancos de
datos han permitido acopiar, amacenar y trasmitir millonesde ele-
mentos de informacion, y su progreso se acelera a un ritmo que
sorprende alos especialistas de esta&readel conocimiento (Carre-
ra, 2001). Estos avances técnicos, que combinan informaciones
codificadas binarias o informaciones numéricas digitales pueden
servir de plataforma para el uso textua en la ensefianza de lalen-
guamaternay de otras areas del conocimiento humano.

Ahorabien, € hipertexto organizado bajo |os supuestos que
lo rigen, conllevaauna contextualidad que produce cambios din&-
micos y altera continuamente € significado de los elementos se-
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leccionados, ya que pueden ser leidos desde cualquier Opticay es-
pacio. Esto va a producir que pasemos de un periodo absolutista
hegeménico a otro periodo relativista, donde se reconozcan losli-
mites delacienciade laeducacion en cuanto a carécter aproxima-
do que presentan todas las explicaciones tedricas o empiricas; en
otraspal abras, |as verdades 0 aproximaci ones absol utas carecen de
total importancia en textos que dejan de ser lineales, para conver-
tirse en un texto de maltiples interpretaciones en lo interno (cohe-
sidny coherencia) y en lo externo (comprension lectora).

El discurso constitutivo que se presenta en las redes o pagi-
nas hipertextuales debe cambiar la actitud del alumno-lector ha-
ciendo cada vez mas compleja la interpretacion ante esas nuevas
lecturas. El texto se hace interactivo y por lo tanto debe asumir su
virtualidad (agquello que parece ser 0 la estructura de laapariencia,
lapercepcion conceptual delo que esta creado). Las péginas hiper-
textuales van a producir, por ejemplo, unaconversacion o didlogo
con €l texto donde se intenta explicar de otro modo conceptos o
enunciados que en el texto impreso eran desestimados. Por gjem-
plo, en un texto clasico, las notas finales 0 a pie de pégina consti-
tuyen una de las principales formas en que los libros impresos
crean otro texto o nos remiten a otra informacion o complemento
delainformacién dada en el texto principal.

L os nodos 0 nexos electroni cos sustituyen esta opcion bina
riasimple entre texto y notas de pie de pagina en la cual se basan
lasrelacionesde categorias propiasdel libroimpreso que producen
en el lector lasensacion de estar ante unainformaci én subordinada
0 menosimportante. El hipertexto, segin Landow (1995), consiste
precisamente en ser un texto compuesto de bloques de palabras o
deimégenes el ectronicamente unidas en multiplestrayectos, cade-
nas o recorridos en unatextualidad abierta.

Estanuevavisién parael abordaje delalecturaesunreferen-
te o punto de partidaen laseleccion de nuevas estrategias parapro-
ducir un cambio enlaformacomo losal umnosvan aleer y aapren-
der su lengua. No se trata de ninguna manera de una nuevateoria
educativa, sino de un model o interactivo eintegrador que pretende
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concebir y abordar el problema de la ensefianza de la lecturay la
escritura en la educacion superior utilizando |os recursos propios
delacibernéticaparaabrir, asi, nuevos espacios parareconocer |os
diferentes componentes del discurso de nuestralengua, tan ricaen
metaforas, dobles sentidos y subordinaciones insertos en la ora-
cion, el parrafoy el texto escrito.

Por otra parte, es importante destacar que la investigacion
contara con los basamentos de las teorias educativas de Bruner
(1988-1991), la perspectiva psicogenética de Piaget (1989), €l
aprendizgjesignificativo de Ausubel (1997), |os mapas conceptua-
les de Novak (1991), la teoria de las tendencias multiples de
Gardner (1987, 1993, 1995), la propuesta multimediade Vaughan
(2002), entre otros. Todo ello en el marco de estudio constructivis-
ta, y apartir delosaportesdelalinguisticatextual y el enfoque co-
municativo funcional de autores como Fraca (2003), Franco
(2002) y Delmastro y Varanese (2009), que parten de un principio
fundamental dondelalenguano esun conjunto cerrado de conaci-
mientosque el alumno tenga que memoarizar, sino unaherramienta
comunicativa Util para conseguir cosas. pedir un café en un bar,
leer el periddico, expresar |os sentimientos, pedir informagcion, etc.

De estaforma, la accion concreta con la que se consigue al-
gun objetivo se llama acto de hablay consiste en la codificacion o
decodificacion de un texto linguistico. El conjunto completo de ac-
tosde hablaes el conjunto de cosas que pueden conseguirse con la
lenguay puede clasificarse en grandes grupos genéricos de funcio-
nes: saludar, pedir turno para hablar, excusarse, expresar la opi-
nion, etc. Estas funciones se relacionan con los recursos linguisti-
cos correspondientes (las nociones): 1€xico, estructuras, conceptos
abstractos, etc. y congtituyen los contenidosy |os objetivos de un
Ccurso comunicativo de lengua.

Estos basamentos tedrico-metodol 6gicos nos permitiran di-
sefiar y evaluar lapropuestaparael usoy aplicacion del hipertexto
como modelointeractivo eintegrador parael aprendizajedelalec-
turay la escrituraen la Mencion Basica Integral de la Escuelade
Educacion delaUniversidad del Zulia.
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1. Objetivos especificos

— Identificar el conocimiento de los estudiantes de la Es-
cuela de Educacion (mencion Bésica Integral) de LUZ
en cuanto al uso de las tecnologias de la informacion y
la comunicacién.

— Construir una pagina hipertextual que contenga diver-
sas tipologias textuales y a través de la cual los alumnos
elijan, segun sus necesidades, capacidades y reflexio-
nes, la manera de acercarse a los temas propuestos en
las catedras Lengua Esparfiola | y 11.

— Demostrar laimportancia del hipertexto y su incidencia
en los procesos de gestion del conocimiento en las cate-
dras Lengua Espafiola | y Il desde una perspectiva inte-
ractiva e integradora.

— Comprobar desde el punto de vista metodoldgico, de
contenido e informaético el uso y aplicacién del hiper-
texto como estrategia docente para la ensefianza de la
lectura y la escritura en alumnos de la mencion Basica
Integral de la Escuela de Educacién de LUZ.

2. Jugtificacion delainvestigacion

Lapresenteinvestigacion sejustificay sustentaen lanecesi-
dad de redefinir los procesos gerencial es-didacticos referidos ala
ensefianzay aprendizaje de lalecturay la escritura en concordan-
ciacon el usoy aplicacion delasllamadas nuevastecnologiasdela
informacion y lacomunicacion. Para ello debemos entender € fe-
nGmMeno como un proceso nuevo de ensefianza-aprendizaje con €
referencial tedrico metodol bgico desde una perspectiva historico-
cultural mas humanay sensible a la transformacion de los estu-
diantes universitarios. Presupone también partir delas caracteristi-
cas socioecondmicas, politicasy cientifico-técnicas de lacomuni-
dad en la cua estainserto dicho estudiante.

Se hace necesario reflexionar una vez més sobre los graves
problemas que presentan nuestros alumnos en cuanto al usoy ma-
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nejo de nuestra lengua materna'y su repercusion significativa en
todas las demés &reas del saber y de formacion querecibe el alum-
no alolargo de su carrera universitaria, yaque, como bien lo afir-
ma Balza Santaella (2001: 9):

Realmente no resulta posiblejustificar que un conocimiento tan
elemental, una destreza tan basicay necesaria como es escribir
correctamente las pal abras del idiomamaterno, y que eraobjeti-
vo quelo lograba satisfactoriamente nuestravigja escud atradi-
ciona yaen € nivel del sexto grado de primaria seahoy diaun
problemay objetivo en € sistema educativo superior.

Detal situacién, tendremos estudiantes que a enfrentarse a
nuevos model osde lecturacarecerdn delasdestrezasy habilidades
necesarias paraunaadecuadainterpretacion y construccién de tex-
tos, produci éndose un choque abrupto entre ellosy los abjetivos de
las céatedras. Esta situacion que viene arrastrando €l alumno en
cuanto alos problemas de comprensién lectora desde sus estudios
iniciales, no podra hacerse cohesivo y coherente con el modeloin-
teractivo eintegrador que supone el haber establecido como priori-
dad educativael acceso alas TICy, peor aln, Su Uso COMo un nue-
vo modelo de lecturay escritura.

Por otrolado, debemosabordar € problemadever [as TIC, mas
que como un medio de ocio o de simple solucion a una “tarea de cla-
ses”, como un medio para contribuir al desarrollo de nuestro intelecto.
En elo, mucho depende del habitus tecnol égico de los usuarios, pues
muchos seran los casos en que @ estudiante solo podratener acceso a
lalnternet desde su escuel a, por 1o que su uso sereducirasolo abuscar
informacion que € profesor leindique, reduciendo € amplio nimero
de nexos que puede obtener de las redes de informacion.

Caso contrario sucedera con e sujeto quetiene acceso aln-
ternet desde su casay ademas desde su centro de estudios, ya que
su marco de familiaridad con el uso de Internet seramayor y sabra
cOmMo navegar, estimar o desestimar lainformacién alacua puede
acceder. Setrata, como yalo hemosdicho, dever € habitustecno-
[6gico, y el mismo proceso de ensefianza-aprendizaje, como una
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posibilidad real y de desarrollo que hara del estudiante un indivi-
duo interactivo e integrador.

Para dllo, debemos proveer a dumno de herramientas que le
permitan hacer un buen uso de dlasapartir de una adecuada seleccion,
yaquedlo congtituiraun elemento clave paralablsguedade ese nuevo
sujeto. Dicho proceso sejudtificasgnificativamente en entender que se
trata de una herramienta que aportaraluces alasteorias educativasy de
ensefianza del lenguge, ahora cimentadas en una nueva conformacion
de saberesy de adquisicidn de habilidades apartir del uso 'y aplicacion
delas TIC en € proceso de ensefianza-gprendizaje.

Desded punto de vista social, estainvestigacion sejustificaen
el sentido de que generara un aporte significativo alos estudiantes de
lamencion Bésicalntegra, yaquelespermitiradesarrollar nuevases
trategias para mejorar su capacidad de lecturay de comprension, lo
cua repercutiraen unamayor capacidad dejuicio critico y desarrollo
dd discurso d momento de relacionarse entre ellos mismos'y con €
entorno a cua se dirigirdn como futuros profesionales.

Desde el punto de vista tedrico, esta investigacion propor-
cionad andlisis de diferentes autores que han abordado desde una
perspectiva integradora los conceptos de lectura y escritura e hi-
pertexto, si como nuestros aportes antecedentes a esta investiga-
cion, los cuales estan orientados a ampliar desde el punto de vista
conceptual el conocimiento cientifico.

Las ideas postuladas por Derrida (1989) sobre la apertura
textual coinciden con los actuales sistemas bajo |os cuales se ma-
neja e hipertexto, es decir, una propuesta en la que el lector esta
ocupado en su descubrimiento y explicacion de las cosas de mane-
raactiva; visto asi, € uso del hipertexto seexplicay justificadesde
el punto devista social y préctico en lanecesidad deintroducir es-
tas ideas en nuestra comunidad atendiendo a las particularidades
propiasy definidas de nuestra sociedad y comunidad lingUistica.

LasTIC pueden ser incorporadas a proceso de ensefianzade
lalenguay de lalecturay la escritura parafortalecer y hacer efi-
cientes y efectivas las tendencias pedagdgicas mas actuales que
centran su atencion en la singularidad de cada a umno, estimulan-
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do su crecimiento individual y poniendo énfasis en “aprender a
aprender”, “aprender a hacer”, con un sentido humanista de la edu-
cacion, ademas de un nuevo modo de lecturacomo lo hemos sefia-
lado con anterioridad.

Sinembargo, sinlacapacidad de captar lavivenciacotidiana, los
principios no pueden servirnos de nada; S no mol deamos esos procesos
historicos, socides, culturdesen latareade transformar & sstemaedu-
cativo que implica o involucra a docentes y a estudiantes por igud, no
lograremos sentar las bases para unared y efectiva tendencia a reno-
varnosy acambiar aun ilimitado espacio de conocimiento, que provo-
gue en definitivainfinitos espacios de ensefianza-aprendizae.

S partimos de los postulados de Pavese (1985) cuando afirma
gue existe una interdependencia entre motivos practicos y motivos ex-
presivosy una discreta adherencia a ese complejo 16gico y mora que
constituye la personal participacion —mutable y renovable— en la reali-
dad entendi da espiritua mente; debemaos pensar qued hipertexto como
modelo interactivo e integrador en la préctica educativa puede ser €
vinculo entre € nuevo sujeto socid y @ sistema educativo actual.

Lanuevadindmicadelalecturay delaescrituraapartir dela
utilizacién de medios el ectrénicos (Landow 1995) tendralacarac-
teristica de que la informacion dada y recibida por estudiantes y
docentes —en un acto comunicativo instantaneo— podra ser actuali-
zada constantemente por parte del profesor y del alumno, agregan-
do problemas actual es dentro del contexto socio-cultural en que se
desarrollen lasclases, anadir sistemas detareas de acuerdo alasca-
racteristicas del grupo de estudiantes con e que se esté trabajando,
asi como la posibilidad de comunicacién directadel alumno con €
profesor paraaclarar cualquier dificultad, bien seaatravés del co-
rreo electronico, chat, entre otrasredes socialesdisponibles, sinte-
ner que esperar al acto delaclase presencia, esdecir, estimular su
crecimiento individual de manera metacognitiva.

3. Procesamiento de la investigacion

Paralarealizacion de estainvestigacion se cumplieron unas
fases o etapas que componen e proceso investigativo comotal. Se-
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gun Cepeda (1991) el procesamiento de lainvestigacion es el mo-
mento o los momentos que indican la secuencia temporal y espa-
cial de las mediciones, ademas de las instrucciones que se dard a
los integrantes de la muestra durante la recol eccién de datos.

Entendemos por el procesamiento de lainvestigacion aque-
Ilas etapas o fases a las que se circunscribe nuestra investigacion,
los métodos y técnicas aplicadas en € cronograma planteado con
el fin dltimo de facilitar en lalecturala comprension de cada uno
de los pasos recorridos.

Paraefectos de estainvesti gacion sefialaremos|as siguientes
etapas o fases:

» Primerafase: revisién bibliografica. En estaprimeraetapa
de investigacion recopilamos los resultados Ilevados a
cabo en nuestro proyecto de investigacién, actualizamos
antecedentesy teorias rel acionadas con el objeto ainvesti-
gar, ubicamosel problemaen el tiempoy en e espacio, de-
limitamosy definimos latemética a estudiar.

» Segunda fase: elaboracion del marco teorico.

» Tercera fase: seleccionamos la poblaciéony la muestra, l1a
cual esta conformada por losaumnosy alumnasdel 11 se-
mestre, cursantes delas cdtedras LenguaEspariolal y 1| de
la Escuela de Educacion de LUZ.

* Cuartafase: seleccionamosél instrumentoy validacion de
lainvestigacion, através del juicio de expertosy la expe-
riencia previa del investigador.

* Quinta fase: aplicacion de instrumento; este viene dado
por larevision, correccién y adaptacion del contexto dela
poblacion seleccionada.

» Sextafase: andisis delos resultados.

» Séptima fase: elaboracion de una propuesta tedrica que
sustenta los codigos de interpretacion en torno ala hiper-
textualidad; conclusiones y recomendaciones alas que se
hallegado en lainvestigacion.
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Conclusiones

Estainvestigacion nos permitié trabajar con dos grupos muy
particulares de dumnos delamencion Béasicalntegral, unaseccién
compuesta por 64 alumnos del Plan Regular, cuyas edades oscilan
entre 16 y 22 afios, y otra seccion de 34 alumnos pertenecientes al
Plan Especial de Profesionalizacion (maestros y docentes en gjer-
cicio), cuyas edades estdn comprendidas entre 30 y 55 afios. De
esta muestratan disimil se obtuvo un resultado muy similar carac-
terizado principal mente por:

1. Uninteréspor laintegraciony relacion de conceptos basicos
y aplicacion de conocimientos sobrelas NTIC, las TIC y €
hipertexto.

2. Algunas reservas en cuanto al interés de los alumnos del
Plan de Profesionalizacion de incluir en sus actividades es-
trategias que propicien lacontextualizacion del conocimien-
to por parte del alumno.

3. El docente se sigue considerando gje principal de transmi-
sién de conocimiento y, por tanto, el alumno debe recibir ta-
citamente lainformacion dada por é.

En ese mismo orden de ideas, a analizar 1o relacionado con
el diagndstico delacomunicacion asertiva, reflexivaeinvestigati-
va, en ambos grupos se evidenci6 un interés necesario y mediana-
mente necesario paraunaefectivapracticadel proceso de ensefian-
za-aprendizae.

En lo que respecta alas estrategias metodol 6gi cas centradas
en el docente, se evidencié una tendencia positiva en ambos gru-
pos apropiciar laparticipacién activaeintegradoradel alumno en
esas practicas, o cual pasa por incluir dentro de las actividades €l
uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion y del
hipertexto como herramienta que puede fortalecer la actividad de
comunicacion entre el educando y el educador.

Asimismo, ladiagnosisen cuanto alas estrategias cognitivas
y metacognitivas arrojé que mayoritariamente los alumnos del
Plan Regular demandan la oportunidad de reorientar |os procesos
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de ensefianza-aprendizaje através de sus capacidades individual es
y del buen uso que ellos pueden dar alas TICy a hipertexto como
herramientas para un aprendizaje significativo.

En tal sentido, se evidencio la necesidad de incluir €l usoy
aplicacion del hipertexto como herramientay como modelo inte-
ractivo eintegrador en las cétedras de Lengua Espafiolal y |1 dela
mencion Basica Integral de la Escuela de Educacion de LUZ. El
uso de péginas hipertextual es permite al dlumno unaalternativade
solucién a problema planteado, ya que provoca en é un interés
mayor por lalectura, |o cual repercute en un mayor crecimiento de
informacion y de construccion del discurso, obteniendo, por tanto,
una herramienta novedosa caracterizada por ser amigable, perso-
nalizada, contentiva de informacion, musica, autoevaluaciones,
color, imagen, reforzamiento, entre otras.

Por lo antes expuesto, se recomienda:

1. Aplicar la propuesta elaborada a las catedras Lengua Espa-
fiolal y Il y hacer seguimiento de los resultados obtenidos a
través de su uso y aplicacion con otra muestra, catedras afi-
nesy otras menciones.

2. Disefiar pginas hipertextaules que permitan d alumnoy a do-
cente dternar la clase tradicional con ambientes tecnol égicos
en asgnaturas afines alas cétedras Lengua Espafiolal y I1.

3. Promover ene docentey losalumnosel usodelasNTIC, las
TICYy € hipertexto, entre otros medios dentro de las huevas
demandas pedagdgicas.

4. Incentivar el uso delatecnologiacomo herramientay sopor-
te de medios instruccionaes en el proceso de ensefianza-a-
prendizajey no solo como solucionesaproblemas de masifi-
cacién y educacion en linea.

5. Seguir trabajando en la construccion tedrica del hipertexto
como un modelo de lectura no secuencial.
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Resumen

La presente investigacién tiene como proposito analizar la relacion
entre la percepcion de inteligencias mudltiples y € rendimiento
académico de los estudiantes de pregrado del Programa de Educacion In-
tegral de la Universidad Catdlica Cecilio Acosta (UNICA). Se sustentd
en lasteorias de Gardner (1995) y Narvaez (1998). El estudio tipificado
como descriptivo-correlacional contd con un disefio no experimental
transeccional correlacional. La poblacion estuvo formada por 35 estudi-
antes universitarios. El instrumento utilizado para la recoleccién de los
datos fue €l Inventario de Percepcion de Inteligencias Mdltiples
Fontaines-Sanchez 2003. Este tiene como finalidad el estudio de la per-
cepcion de las inteligencias mltiples a través de ocho dimensiones de
andlisis que conforman las siguientes sub-escalas: linguiistica, 16gico-
matematica, naturalista, musical, espacid, cinestésica-corpord, interper-
sonal eintrapersonal. Paraestimar el rendimiento académico, seemplea
ron los registros de calificaciones de los estudiantes del Programa de
Educacion Integral delaUNICA. Como resultado final se obtuvo lacor-
relacion sustancial entrelainteligenciainterpersonal y losgesde forma
cion bésica profesional, formacion especifica profesional y précticas
profesionales, encontrando congruenciacon lo propuesto por € autor de
lateoriadelasinteligencias multiples. Sin embargo, hubo unatendencia
de crecimiento que cudifica los resultados como parciales.

Palabrasclave: Percepcidn de inteligencias mdltiples, rendimiento
académico.

Recibido: Noviembre 2009 Aceptado: Enero 2012
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Perception of Multiple Intelligences and Academic Yield
in Sudents at the Catholic University Cecilio Acosta

Abstract

The purpose of this research is to analyze the rel ationship between
the perception of multiple intelligences and student academic devel op-
ment in the Cecilio Acosta Catholic University (UNICA) Integral Edu-
cation program. It is based on theories of Gardner (1983) and Narvaez
(1998). The study is descriptive and correlational, with a non-experi-
mental, cross-sectional, correlational design. The population consisted
of thirty-five (35) university students. The data collection instrument
was the Fontaines—Sanchez Inventory for perception of multipleintel-
ligences 2003. The purpose isto study multiple intelligence perception
through eight analysis dimensions, consisting of the linguistic,
logical-mathematical, naturalist, musical, spatial, physical-kinesthetic,
interpersonal and intrapersonal sub-scales. To estimate academic per-
formance, grade records for studentsin the integral education program
at UNICA were used. As afinal result, substantial correlation between
interpersonal intelligence and the axes of basic professiona training,
specific professional training and professional practices were noted,
finding congruence with the proposal by the author of the multiple in-
telligences theory. However, there was a tendency toward growth that
qualifies the results as partial.

Key words: Multipleintelligence perception, academic performance.

1. Momento empirico: hechosde interés
parael presente estudio

L a educacion como fendmeno humano ha sido objeto de aten-
cion por parte de multiples disciplinas paralograr entender lacom-
plejidad de su composicion y, a mismo tiempo, optimizar su fun-
cionamiento en cuanto a su proceso formal se refiere. Ejemplo de
ello lo constituyen las denominadas ciencias de la educacion, las
cuales se confabulan para comprender |os constituyentes sociol 6gi-
€0, psicol égico, antropol gico, entre otros, del quehacer educativo.

Este interés por la educacion no solo ha sido objeto de las
ciencias sociales; por € contrario, también los gobiernos de todas
las naciones anivel mundial han reconocido lanecesidad deinver-
tir en entender cdmo funciona esta dimension humana, a punto
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gue han establ ecido sistemas educativosy, dentro deellos, sub-sis-
temas y modalidades con la finalidad de determinar su manifesta-
ciony garantizar la aprehension de aprendizajes.

No obstante, y apesar de los multiplesintereses delas nacio-
nesy de los hombres de ciencia, pareciera que los caminosy es-
fuerzos empleados en la optimizacion de la accidn educativa no
han sido suficientes, ya que a revisar |os documentos resultantes
delos procesos de evaluacion de la educacion, se detalalainquie-
tud de los gobernantes por capacitar a docente, mejorar la aplica-
cion de las estrategias de ensefianza y aprendizaje, fortalecer las
estructurasy, por sobre todas las cosas, atender aladiversidad é-
nicay multicultural como un insumo necesario paralatransforma-
cion, relevanciay significacion de los contenidos de aprendizaje.

Un reflgjo de lo comentado se detalla en los reportes del pri-
mer estudio internacional comparado del Laboratorio Latinoame-
ricano de Evaluaciony Calidad de la Educacién, donde se expresa
como | os paises suramericanos (Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Cuba, Venezuela, entre otros) presentan serias deficiencias en ma-
teria de aprovechamiento en las &reas de lenguaje y matematica,
detectandose que €l desempefio alcanzado en lecturaliteral prima-
rig, lecturade caracter inferencial y en modo de paréfrasis ostentan
un rango porcentual por debajo del esperado (Valdez Vél ez, 2000).

En Venezuela, el deterioro educativo ha sido creciente y el
producto que de ella se generaha colocado a esta nacion surameri-
canapor debajo de otras menosfavorecidas desde el punto devista
economico. Huellade ello setiene al constatar el comportamiento
diferencial de la educacion superior, la cual presenta una tasa de
egresados muy por debajo de la esperada atendiendo a nimero de
ingresos, hecho que redunda en pérdida de recursos a nivel perso-
nal y estatal (OPSU, 2001).

Una probabl e resonancia de este hecho se ve cristalizada en
el indice de cambio de carreras observado en los estudiantes de
educaci6n superior, ya que con frecuencia se detala en los regis-
tros de | os departamentos de bienestar estudiantil, y en el caso que
nos ocupa, especificamente en la Direccion de Politicas Estudian-

186 z Revistade Artesy Humanidades UNICA / Afio 13 N° 34 Mayo-Agosto 2012



PERCEPCION DE INTELIGENCIAS MULTIPLES Y RENDIMIENTO ACADEMICO
EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

tiles, antes Unidad de Desarrollo Estudiantil (UDE) delaUniversi-
dad Catdlica Cecilio Acosta (UNICA), donde se presenta mayor
demanda de casos de naturaleza vocacional, razén que induce a
pensar en la presenciade jovenes desorientados, con poca autoefi-
caciavocacional, tendientes a practicar una especie de turismo in-
teruniversitario (UDE, 2004).

Esta multiplicidad de decisiones vocacionales respecto a
donde estar o adondeir esparte delatendencianatural del hombre
a buscar ambientes donde experimente mayor congruencia entre
su personalidad y €l ambiente vocacional (Holland, 1978). Esta
afirmacion pudiese ser reforzada con lo que sefid a Gardner (1995)
respecto a las variables asociadas a la consolidacién del éxito, la
satisfaccion y mantenimiento personal, laboral y académico.

A tal efecto, d autor antes mencionado explicaque € indivi-
duo estéddotado con un caudal de muiltiples potencialidadesapartir
delas cuales puede hacer frente alas demandas socialesy persona-
les. No obstante, se hace necesario contar con la disposicién am-
biental y cultural paraque el sujeto tome conciencia de que puede
desempeiiar diversasfuncionesapartir delascualeslogre alcanzar
lo que los autores humani stas denominan la autorrealizacion o au-
toactualizacion en el &rea académico-vocacional.

Esta tendencia natural a desarrollarse de forma multidimen-
sional y complejaque presentael hombre parecierano ser entendi-
dapor los planificadores del curriculo en Venezuela, pueslaprefe-
rencia por homogeneizar la ensefianza hatraido como consecuen-
cia € privilegio de ciertas habilidades sobre otras y por consi-
guiente la estigmatizacion de los sujetos a partir de su desempefio
en las areas linglisticas y 16gico-mateméticas (UNICA, 2004).

Es importante resaltar lainfluencia que aporta a esta proble-
maética la debilidad del docente universitario para generar estrate-
gias que permitan €l aprendizaje de multiples vias (visual, auditi-
va, cinestésica), obligando alos discentes de educacion integra a
aprender desde una Unica perspectiva, 10 que redunda en un bajo
indice de calificaciones, acompafiado de un registro de eficienciay
aprovechamiento por debajo delo esperado. Estadebilidad del do-
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cente se traduce en un irrespeto ala unicidad del alumno en rela-
cién con sus estilos de aprendizajey en lanecesidad de poseer de-
terminados recursos instruccionales para darle significado a sus
experiencias de crecimiento humano y académico.

Es preciso contar con un docente consciente de la necesidad
de proveer a sus formandos de mdltiples recursos a partir de los
cuaeslogre conquistar aprendizajessignificativosy relevantes. Al
mismo tiempo, laformaci6n basada en lamuiltiplicidad de escena-
rios que provee el proceso de inteligencias multiples rescatariala
singularizacién delapraxisinstruccional y desdealli lageneraliza-
cién y transformacién activa del conocimiento en pro de la con-
quista e inteligibilidad del mundo circundante.

Ante la presente situacion, resultasignificativo proporcionar a-
ternativas con las que se puedan explicar las dltasy bgjas cdificacio-
nes, y losindicesde aprovechamientoy eficienciaen el cumplimiento
de las funciones académicas desde un constructo multidimensional.

Unegemplodeello pudiesecristalizarseen el estudio del ren-
dimiento académico como una funcién o resultado de las inteli-
gencias multiples, ya que este constructo se constituye en un mo-
delo dternativo a la concepcion unitaria de la inteligencia, que
propone un conjunto de potencial es biopsi col 6gicos comunes ato-
doslos seres humanos por su pertenencia alaespecie, que les per-
miten resolver problemas o crear productos valiosos en su medio
cultura (Gardner, 1994; 1996). En tal sentido, aborda el intelecto
humano desde diversas perspectivas y, lgjos de encasillar las for-
mas de aprendizaje, da pie a considerar la presencia de ocho tipos
de capacidades universales que, tras su articulacién, pudiesen pre-
decir en ciertaproporcion el éxito académico delos estudiantes de
determinadas disciplinas.

A partir delo antesexpuesto, segenerael siguiente problema
deinvestigacion: ¢cudl eslarelacion existente entre la percepcion
de las inteligencias mltiples y el rendimiento académico de los
estudiantes de pregrado del Programa de Educacion Integral dela
Universidad Catdlica Cecilio Acosta?
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Objetivos del estudio

Objetivo general

* Andizar larelacion entre la percepcion de inteligencias
multiplesy el rendimiento académico delosestudiantesde
pregrado del Programa de Educacion Integral de la Uni-
versidad Catdlica Cecilio Acosta.

Obj etivos especificos
» Determinar la percepcion de lostipos de inteligencias mul-

tiples en los estudiantes de pregrado del Programa de Edu-
cacion Integral de la Universidad Catdlica Cecilio Acosta.

* Describir e indice académico delos estudiantes de pregra-
do del Programa de Educacion Integral de la Universidad
Catdlica Cecilio Acosta.

» Establecer larelacion entre la percepcion de inteligencias
multiplesy el rendimiento académico delosestudiantesde
pregrado del Programa de Educacion Integral de la Uni-
versidad Catdlica Cecilio Acosta.

2. Momento tedrico: lasinteligencias multiples
y e rendimiento académico

Inteligencias multiples

Esta teoria es reconocida en el mundo gracias a aporte del
profesor de Psicologiay de Ciencias de la Educacion de Harvard
Howard Gardner. Su propuesta se fundamentaen explicar laplura-
lidad delainteligencia manifestando laexistenciade diversas cla
ses, con lo que eliminatoda posibilidad de razén que se oriente ha-
ciaunaunidimensionalidad por medio delacual se desarrollatodo
intelecto humano en una progresion linea y acumulativa.

Cada ser humano posee latotalidad de ocho inteligencias, to-
das con un desenvolvimiento propio y distinto en e cual intervie-
nen |os elementos deladotaci 6n biol 6gica, de su interaccion con el
mundo y, por supuesto, de la valoracion que recibe por su propia

Revistade Artesy Humanidades UNICA z 189



SANCHEZ BRACHO, Ameliay FONTAINES RUIZ, Tomés

experiencia persona. Ademas, proporciona una base solida sobre
la cual identificar y desarrollar un amplio espectro de habilidades
en cada ser humano, partiendo de que cada uno posee 8 zonas o
puntos cerebrales, donde se abergan las inteligencias verbal-lin-
guiistica, |6gico-matemética, espacial, musical, cinética-corporal,
naturalistay las personales (interpersonal e intrapersonal).

Estas diversasinteligencias se combinan, se entrecruzany se
usan en diferentes formas eintensidades, pero siempre de unama-
nerapersonal y anica(Antunes, 2001). Gardner (1994) explicaque
los niveles delainteligencia de las personas son alterablesy desa
rrollablesatravésdel tiempoy en cadapersonaesunarealidad dis-
tinta que debe ser respetada al momento de impartir educacion.

Gardner (1999) no niega e componente genético de lainteli-
gencia. Explicaque todos nacemos con unas potencialidades marca-
das por lagenética, pero esas potencialidades se van adesarrollar de
unamanerau otradependiendo del medio ambiente, € mundo expe-
riencial, laeducacién recibida, etc. Sobrelabase delo sefialado, nin-
gun deportista de élite llega ala cima sin entrenar, por buenas que
sean sus cualidades naturales. Lo mismo se puede decir delos mate-
maticos, 10s poetas 0 de gente emaociona mente inteligente.

El rendimiento académico: apuntes para su comprension

Actua mente existe unavision muy optimistaacercadelasfa
cultades humanas para la instruccién y los potenciales humanos
parael aprendizaje, especialmente en | as orientacionesinstrumenta
lesdelaeducacion (Pizarro, 1997). Paradiversos autores, cuando en
el momento del proceso de ensefianza y aprendizaje se entregan a
todos lo aumnos las més apropiadas condiciones o ambientes de
aprendizaj e, estos son capacesde alcanzar un ato nivel dedominio.

Muchos educadores tratan de mantener el rendimiento aca-
démico delos estudiantes a méaximo paraconseguir € logro de sus
objetivos de aprendizaje. Es basi co, entonces, definir 1o que seen-
tiende por rendimiento académico. El Diccionario de Ciencias de
la Educacion (1990) lo define como el nivel de conocimientos de
un aumno, medido en una prueba de eval uacion.
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Por su parte, Pizarro y Crespo (1997: 80) lo conceptualizan
como “una respuesta a la capacidad respondiente o indicativa del
alumno frente a estimul os educativos, que manifiestaen formaes-
timativa que una persona ha aprendido como consecuencia de un
proceso de instruccién o formacion”.

Deestasdefiniciones se puedeinferir queel rendimiento aca-
démico es una media eminentemente cuantitativa que reflgja las
competencias a canzadas por el sujeto alo largo de la jornada de
estudio; sin embargo, Narvéaez (1998) explica que el rendimiento
como objeto de estudio puede adquirir diversos matices, entre los
gue se encuentra una posicidn objetiva que laiguaa con las ante-
riormente descritas.

Un segundo enfoque de andlisis estaria centrado en una vi-
sién subjetiva del proceso, que considera que rendimiento es €l
significado dado por € sujeto a producto que aprende; esdecir, en
lamedidaquelo aprendido adquiere sentido en laexperienciadela
vida del educando, esto se puede computar como aprendizaje y;
por lo tanto, como un tipo de rendimiento significativo.

Finalmente se presenta unatercera posicion, segun lacual e
rendimiento académico es considerado como € resultado de unas
précticasy situaciones educacional es concretas quetienen lugar en
un contexto socio-histérico determinado. Este andlisis deja entre-
ver laausenciade unaforma tinicade concebir € rendimiento aca-
démico, pero aclarala existencia de teorias que sustentan las pos-
turas subjetivistas que en el terreno de la discusion cientifica ac-
tualmente no se consideran como vélidas, aunque se encuentren en
proceso de estudio. Por estas razones, en el presente estudio se
considerara e rendimiento académico como las calificaciones a-
canzadas por los estudiantes en cada materia, a final de cada se-
mestre de la Universidad Catdlica Cecilio Acosta, UNICA.

3. Momento metodologico: direccion del estudio

El presente estudio se considera de tipo descriptivo-correla-
ciona (Hernandez, y otros, 1998). Debido aquelasvariables estu-
diadas se encuentran implicadas en un medio social red, seafirma
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gue el modelo del estudio puede ser catal ogado de campo (Sabino,
1990; Anastass, 1998; Brow, 1980). Se contempla un disefio no
experimental de tipo transeccional correlacional (Sierra Bravo,
1991). Los sujetos fueron 35 estudiantes, con edades comprendi-
dasentre 19y 25 afios, inscritos en el octavo semestre del Progra-
ma de Educacion Integra de la Facultad de Ciencias de la Educa-
cion de la Universidad Catdlica Cecilio Acosta (UNICA) para e
primer periodo lectivo del afio 2005. Se utilizo paralarecoleccion
de datos, € Inventario de Percepcion de Inteligencias Mdltiples
Fontaines-Sanchez 2003. Este tuvo como finalidad €l estudio dela
percepcion de las inteligencias multiples a través de las ocho di-
mensiones antes mencionadas, mostrando los siguientesindicesde
confiabilidad: linglistica: 0,7393; logica: 0,8847; musical:
0,8686; natural: 0,8251; intrapersonal: 0,7102; espacial: 0,7850;
cinética: 0,7796; interpersonal: 0,7393. Paraestimar e rendimien-
to académico se emplearon los registros de calificaciones de los
estudiantes del Programa de Educacion Integral de la UNICA.
Parael andlisisdelosdatos se aplicaron los coeficientes conocidos
como r de Pearson y Rho de Spearman, ambos con niveles de sig-
nificacionigual a p<<0,01.

4. Momento analitico: una mirada a los hallazgos
y las conclusiones

Parainiciar es necesario describir |as caracteristicas evolutivas
de los sujetos objeto de estudio de la presente investigacion. Su edad
promedio (19-25 afios), segun los parametros establecidos por la Or-
ganizacion Mundia de la Salud (1990) paralas diferentes etapas del
desarrallo, los ubicaen laadolescenciacamino alaadultez temprana

ParaGardner (1995), estosariosrepresentan lahoradelaver-
dad en el desarrollo delamatriz de talentos. Todo vaadepender de
laexperiencia. Susinteligencias se emplean al servicio del funcio-
namiento normal y productivo del entorno social del momento; sin
embargo, algunos individuos estan pasando por unaetapadecrisis
importante, evidenciada en el abandono del estado creativo mien-
tras se hallan elementos relacionados con su madurez.
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Por su parte, Erikson (1963) afirma que la caracteristicamas
trascendente que aparece con certeza en esta edad es la busqueda
de identidad; para que se forme la identidad es necesario aceptar
unaserie de convicciones, valoresy papeles del adulto, yaque una
vez formado e sentido basico del yo se enfrenta a diferentes inte-
rrogantes, las cuales si no son respondidas adecuadamente obsta-
culizan el paso de la adolescenciay facilitan unacrisis denomina
da “identidad versus confusién de roles”. En este caso, el adoles-
cente continua buscando su identidad hastallegar alaadultez tem-
prana (citado por Mecee, 2000).

En relacidn con la eleccion vocaciondl, 1os planteamientos de
Slper en d afio 1957 parecen ser muy acertados. Considerael desa
rrollo profesional como un proceso progresivo, continuo, general-
menteirreversibley dinamico, caracterizado por diversasetapas que
cubren d ciclo devidaded ser humano. El adolescente vive la etapa
de exploracion. Esta se inicia cuando se da cuentade que €l trabajo
va a sar un aspecto ciertamente significativo de la vida. Para esto
vivetresfases: laprimera, titulada fantasia (las € ecciones son idea
listas eirredles y € conocimiento laboral insuficiente); la segunda
fase es de prueba o tentativa (estrecha sus el ecciones amenor canti-
dad de opciones, algunas desaparecen cuando conoce algo mas so-
bre intereses y aptitudes); y la Ultimafase es conocida como larea
lista (estrecha alln més lalista de posibles trabaj os para asi obtener
periciaparaescoger € mésadecuado). Este periodo para Super llega
amediadosdelosveinteafios de edad (citado por Rodriguez, 1998).

L os autores antes mencionados coinciden en sus apreciacio-
nes en cuanto alas diferentes caracteristi cas presentadas en laado-
lescencia, puesto que el sujeto atraviesaunaserie de situacionesen
esta etapa hasta al canzar la madurez, permitiéndole enfrentarse y
afrontar lavida con mayor valentiay responsabilidad.

Debido a la etapa adolescente, la interaccion del individuo
con el mundo vaainfluir en su busqueda de quién esy en lacons-
truccion del concepto de si mismo. Sus pocas experiencias, e de-
sempefio de algunos papeles, el conocimiento adquirido del grupo
de pares, van alterando | os propios pensamientos y sentimientosde
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losjévenes, buscando €l gjuste del ambiente donde estan ubicados,
0 smplemente desertando.

La afirmacion anterior permite explicar la baja percepcion
gue presentan los sujetos de sus inteligencias multiples, demos-
trando la pobre relacion entre estas y los g es curriculares del Pro-
gramade Educacién Integral dela UNICA, hecho evidenciado en
el andlisis de los resultados explicados a continuaci on.

En relacion con € andlisis de cadaunade las dimensionesde
la variable percepcion de los tipos de inteligencias multiples se
mencionan los siguientes resultados (ver Tablas 1, 2y 3): parala
dimensién interpersonal se obtuvo unamedia superior alas demés
dimensiones, y se encontré que |os estudiantes de Educacion Inte-
gral tienen la capacidad de hacer distinciones entre los demés, en
particular, contrastes en sus estados de animo, temperamento, mo-
tivaciones e intenciones (se puede leer alos demas aungue estos
contrastes estén ocultos).

Tabla 1. Estadistica descriptiva dela percepcion delostipos
deinteligencias multiples

VARIABLE ESCALA MEDIA DESVJACION
Per cepcion de ESTANDAR

inteligencias maltiples
LingUistica 7,37 2,129
L 6gico-matematica 7,26 1,721
Musical Inventario de 7,71 1,690

§ Naturalista percepcionde 7,09 2,571

E Intrapersonal mtel,l gencias 7,40 2,963

3 _ multiples

E Espacial 7,57 1,335
Cinético-corporal 7,46 1,442
Interpersonal 8,03 2,925
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Tabla 2. Estadistica descriptiva para la percepcion de inteligencias
multiples en sus diferentes elementos

Inteligencia Habilidades Intereses Rasgos de

per sonalidad

Media DE Media DE Media DE

Linglistica 2,49 121 246 078 251 0,78
L 6gico-matemética 2,69 0,67 2,46 0,70 2,31 0,71
Musical 2,49 08 260 091 260 081
Naturalista 2,49 098 254 098 229 112
Intrapersonal 2,66 137 234 087 243 1,00
Espacial 2,69 083 260 073 28 0,77
Cinética-corporal 2,66 0,72 251 0,65 2,54 0,70
Interpersonal 2,69 1,10 2,60 0,94 2,80 1,77

Estos resultados son congruentes con los planteamientos de
Gardner (1995) y de Holland (1973; citado por Rodriguez, 1998),
quienes explican que este tipo de inteligencia interpersona se pre-
sentacon alto nivel en actividades asociadas ala educacion, especi-
ficamente en lagjecucion del rol de profesoresy maestros, debido a
las caracteristicas sociales necesarias para poder gjercer dicho ral,
las cuales estan orientadas a control del medio através de destrezas
que favorecen la comunicacion y e entendimiento con los demés.

Las dimensiones linglisticas, 16gico-matemética, intraperso-
nal y espacial arrojaron un promedio en los puntgjes que se calificd
como mediano, es decir, la percepcion que tienen los estudiantes de
estasinteligencias esinferior en comparacion con lainteligenciain
terpersonal. Por otraparte, las dimensionesmusical, naturalistay ci-
nético-corpora presentaron una media que se cdificd como bajg;
esto permite explicar que la percepcidn que se tiene es pobre. Esta
situacion, permite pensar en la carencia de asignaturas contempla
das dentro del mapa curricular del Programa de Educacién Integral,
hecho que imposibilita la estimulacion y préctica de habilidades y
destrezas asociadas a dichos tipos deinteligencias, desfavoreciendo
su gparicion y, por ende, la percepcion que se tenga de ellas.
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Parael andlisisrealizado ala variable rendimiento académi-
co se puede decir que (ver Tablas4y 5) los componentes del curri-
culo de Educacién Integral con puntajes mas altos fueron Activi-
dades de Orientacion, Autodesarrollo y Précticas Profesionales,
gue arrojaron unamediasuperior alasdemés, catal ogandose como
sobresalientes. Estos resultados permiten explicar que los estu-
diantes demuestran destrezas y aptitudes en el perfeccionamiento
de las competencias docentes, en el campo de la culturahumanay
socid; ademas es importante sefidar que estas asignaturas se cur-
san casi enlosultimos semestres del programa, con lo que se mani-
fiesta mayor preocupacion del estudiante por sus calificacionesy
por su desempefio en € &realaboral.

Tabla 4. Estadistica descriptiva de rendimiento académico en cada
uno delosejescurricularesdel Programa de Educacion Integral

Variable Media Desviacion
Rendimiento académico Estandar
.  Formacion Genera 15,18 1,199
E Formacién Bésica General 15,94 1,056
é Formacion Especifica Profesional 16,11 1,022
E Préacticas Profesionales 18,83 1,098
£ Autodesarrollo 19,23 1,087
= Actividades de Orientacion 19,31 1,078

Con respecto ala Formacion Especifica Profesiond, la ten-
denciafue media- alta, adjudicandosele la categoria de distingui-
do. Las diferentes asignaturas que o componen estan asociadas al
conjunto tedrico y conceptual de los contenidos especificos del
programa, o que demuestra que | os estudiantes tienen dominio de
teoriasy métodos para hacer y gjercer su labor docente con mayor
solidez y sapiencia
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Tabla 5. Distribucion de frecuencia de rendimiento académico
en cada uno delos ges curriculares del Programa de Educacién

Integral
= 2
5 g 3
g 5 Z £
= :5' % 3 ° ©
= S & &= E = b
2 = = == A~ = 9 S
S S S22 = R
é 2 S = s .2 g ] < &
= —~ 17} B — =
= EZ £ § 0§ &
o = S £&£ & = 25
Fi % F F% FH F% F F» F F% F F%
Regular 05 14 00 0O OO OO OO OO OO OO 00 OO0
Bueno 15 43 12 34 10 29 00 00O OO OO 00 00

Distinguido 15 43 21 60 23 66 05 14 04 11 04 11
Sobresaliente 00 00 02 06 02 05 19 54 10 29 08 23
Excelente 00O 00 00 00 00 00 11 32 21 60 23 66
Total 35 100 35 100 35 100 35 100 35 100 35 100

Por otraparte, |0s g esde Formacion Genera y Formacion B&
sicaProfesional proyectaron un promedio en las caificaciones cata
logado como bueno. L as asignaturas propuestas para estos se cursan
en los primeros semestres del programa, en los cuales € estudiante
estd adaptandose y adquiriendo herramientas que le permitan de-
sempefiar su rol con eficacia. Por esto, generalmente son gprobadas
con cdificaciones bajas y medianas. Aunque con € caminar en €
programadeban recurrir alablsqueda de sus contenidos para poder
desenvolverse con agilidad y pertinencia, estas asignaturas son
orientadas a informacion genera que contribuye a la formacion y
preparacion del futuro profesional, y ademés llevan implicitosvalo-
res éticos, moralesy espirituaes del gercicio docente.

Siguiendo con el andlisis, paraestainvestigacion se correla
ciond la percepcion de inteligencias multiples (operacionalizadas
mediante el abordaje de las habilidades, interesesy rasgos de per-
sonalidad) y el rendimiento académico (cristalizado en € desem-
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pefio ostentado por € estudiantado en cada uno de los componen-
tes curriculares del Programa de Educacién Integral de la UNI-
CA), situacion querequirio el empleo delapruebade correlacionr
de Pearson, cuyos resultados se muestran graficamente en las ta-
blas comentadas a continuacion (ver Tablas6, 7, 8y 9).

Tal como lo demuestran |os datos previamente presentados,
larelacion entre la inteligencia linglisticay € €je de Formacion
Bésica Profesional se presenta en un nivel moderado; esto se de-
muestraatravés de las calificaciones bajas, |0 que puede ser expli-
cado por la poca importancia que los estudiantes le asignan a la
lecturarapiday comprensiva, aunado aunapobrezalexical quere-
dunda en imposibilidad comunicacional oral y escrita.

En cuanto a la inteligencia naturalista, se muestra una rela-
cion sustancial con los gjes de Formacion Basica Profesional y
Formacion EspecificaProfesional, y un nivel de asociacién mode-
rado con el ge de Précticas Profesionaes. A pesar de que la pre-
senciade asignaturas con contenido similar a naturalistaes efime-
ra, el desempefio practico de los mencionados gjes trae consigo €l
contacto con el medio ambiente mediante el trabajo de proyectos
pedagdgicos de aula dirigidos a generar aprendizajes significati-
VoS en esta érea del conocimiento.

Por su parte, lainteligencia intrapersonal present6 un nivel
de asociacién moderado con el gje de Formacidn Bésica Profesio-
nal y un nivel sustancial con el gje de Formacion Especifica Profe-
sional. Esto indica la necesidad del estudiante de conocerse a si
mismo paraadaptarse alasdiversas actitudes, destrezasy habilida-
des que posee para desenvol verse en el medio en que se encuentra,
tratando de ubicar la autodisciplina, autocomprensién y autoesti-
ma para poder desempefiar su rol de estudiante con éxito.

Paralainteligenciaespacial, el nivel derelacion conel gede
Formacién Especifica Profesional fue moderado. En este existen
asignaturas asociadas a artey al espacio; aeste respecto, seasocia
la sensibilidad a diferentes elementos, como la linea, €l color, la
forma, etc.
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SANCHEZ BRACHO, Ameliay FONTAINES RUIZ, Tomés

Finalmente, la inteligencia interpersonal presenta relacion
sustancial con el g e de Formacion EspecificaProfesiona y unare-
lacién moderada con €l € e de Practicas Profesionales. A partir de
estos ges, se demuestraque €l estudiante iniciasu integracion con
sus compafierosy su identificacién con el rol docente.

En conclusion

Al momento del andlisisdelasvariablesen estudio, se obser-
vo lo siguiente: en relacidn con lapercepcidn delostipos deinteli-
gencias multiples, esimportante acotar que los tipos de inteligen-
ciasmultiples son interdependientes, 1o queindicaque, aunque ac-
tlan por separado, unainteligencia puede activar otra.

Delostipos de inteligencias |a que obtuvo mayor puntaje en
la percepcion fue la interpersonal, mostrando que los futuros do-
centes tienen la capacidad de sentir distinciones entre los demas,
en particular contrastes en sus estados de animo, temperamento,
motivaciones e intenciones (se puede leer estos contrastes en los
demas aunque estén ocultos). Estos resultados se hacen congruen-
tes con los postulados de las teorias de las inteligencias mdiltiples,
del desarrollo psicosocia y delaeleccion vocacional, que explican
gue estetipo deinteligenciase dacon ato nivel enlos profesoresy
maestros, debido a las diversas caracteristicas que se necesitan en
relacion con el &reasocia paraejercer dichorol.

Paralostipos deinteligencialinglistica, 16gico-matematica,
intrapersona y espacial |apercepcién que se obtuvo fue de contun-
denciamedia. Lapercepcidn quetienen |os estudiantes de estasin-
teligencias es pobre en comparacion con lainteligenciainterperso-
nal. Por otra parte, la percepcion gque tienen los estudiantes de los
tipos de inteligencia naturalista, cinético-corporal y musical es
muy baja. Esto se debe ala poca estimulacion que se tuvo en las
asignaturas cursadas. Esta situacion, permite pensar en lacarencia
de asignaturas contempladas dentro del mapa curricular del Pro-
grama de Educacion Integral, hecho que imposibilitala estimula
ciony préctica de habilidades y destrezas asociadas a dichos tipos
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de inteligencias, desfavoreciendo su aparicion y por ende la per-
cepcion que setenga de ellas.

El ge que presentd tendencia media-ata fue e de Formacion
Especifica Profesional, adjudicandosele la categoria de distinguido.
Esto se debe a que existen asignaturas que estan asociadas a con-
junto tedrico y conceptua de los contenidos especificos del progra:
ma, con lo que se demuestrael manejo deteoriasy métodos paraha
cer y gjercer su labor docente con mayor seguridad y sabiduria

Los g es de Formacion General y Formacion Especifica Pro-
fesional presentaron calificaciones catal ogadas como buenas. Las
asignaturas son aprobadas con calificaciones medias. Esto puede
estar asociado a que pertenecen alos primeros semestres. Sin em-
bargo, en ocasiones se recurre a la exploracion de los contenidos
de estas, ya que llevan implicitos val ores éticos, moralesy espiri-
tuales del gjercicio docente.

Existerelacidn delainteligencialinglisticacon € gjede For-
macion Especifica Profesional en nivel moderado, hecho que se
demuestracon lacarenciade lecturargpiday comprensiva, pobre-
zalexical, y dificultad en la expresion oral y escrita.

Lainteligencia naturalista se relaciond sustancialmente con
los g es de Formacién Bésica Profesional y Formacidn Especifica
Profesional, y present6 un nivel de asociacién moderado con el gje
de Précticas Profesionales. La percepcion que el estudiante tiene
de estetipo deinteligencia es baja; sin embargo, en ocasiones rea-
lizaactividades que le permiten reconocer ecol 6gicamente el mun-
do que le rodea, como por gemplo los Proyectos de Aprendizaje,
antes Proyectos Pedagdgicos de Aula, dirigidos agenerar aprendi-
zagjes significativos.

Paralainteligenciaintrapersonal se observo un nivel de aso-
ciacion moderado con € eje de Formacion Bésica Profesional y un
nivel sustancial con e gje de Formacién EspecificaProfesional, lo
gue hace pensar en lanecesidad quetiene el estudiante de conocer-
seasi mismo paraadaptarse a medio en que seencuentra, tratando
de ubicar la autodiscipling, la autocomprensién y la autoestima
gue le permitan practicar € gjercicio docente con éxito.
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Sin duda, lainteligencia espacial obtuvo un nivel de asocia-
cién moderado con € ee de Formacion Especifica Profesional.
Las asignaturas asociadas a arte y a espacio hacen que se mani-
fieste una débil sensibilidad alalinea, @ color, laforma, etc.

Finalmente, paralainteligenciainterpersonal se presentare-
lacion sustancial con el gje de Formacion Especifica Profesional y
una relacion moderada con € eje de Practicas Profesionales. A
partir de estos ges, se demuestra que € estudiante inicia su inte-
gracion con sus comparfierosy suidentificacion con el rol docente.

Recomendaciones

Profundizar en la linea de investigacion sobre inteligencias
multiples, especificamente con estudiantes del nivel superior dela
educacion: los que se inician en los diferentes programas, los que
estan amitad de carreray losque culminan, con el propésito de co-
nocer € perfil vocacional, asi como sobre el rendimiento académi-
co, en vistade que se convierte en prioritario analizar los diversos
elementos asociados queinciden en el tratamiento deestavariable.

Disefiar programas para el desarrollo de las inteligencias mul-
tiples, de manera que los estudiantes de Educacion Integral adquie-
ran un mayor conocimiento desi mismosy lacarreraque cursan, es
timulando la proyeccién de |las habilidades y destrezas que poseen.

Estudiar lasinteligencias multiplesy € rendimiento académi-
co bagjo un disefio de investigacién longitudinal, para observar los
cambioso laestabilidad queexisteen e tiempo en ambasvariables.
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Resumen

El presente ensayo abordael estudio delaconfianzainstitucional en
lasociedad venezolana. Busca determinar si el reforzamiento ideol 6gi-
co (Nuevo Socialismo Bolivariano del Siglo XXI) posibilitao dificulta
laconstruccion de confianzainstitucional enVenezuela. Desdelapers-
pectivadelateoriadelossistemas sociales de Niklas Luhmann, seana
lizaran las Misiones Sociales para determinar el modo en que através
de ellas el gobierno bolivariano halogrado adquirir disponibilidad de
recursos para producir confianza en el contexto venezolano.

Palabrasclave: Confianza institucional, politica, teoria de los siste-
mas sociales, Misiones Sociales.

I ntroduccion

En Venezuela, con la llegada del Movimiento Bolivariano a
poder en e afio 1999, se abren nuevas perspectivas de futuro parad
pais. El nuevo modelo Gobierno/Estado propone una solucion a de-
bilitamiento del orden ingtitucional tradicional y se abren nuevas ex-
pectativas paralapoblacidén venezolana. Sebuscarecuperar y fortale-
cer las ingtituciones tradicionaes para darles una caracteristica uni-
versa y equitativa para garantizarles a los ciudadanos sus derechos
sociadesy econémicos. De igual manera, € nuevo Estado Socia de
Derecho busca avanzar hacia poderes publicos abiertos para que los
ciudadanos tengan la posibilidad de organizarse y de participar enla
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gestién publica. Sin embargo, varios acontecimientos ocurren en
el proceso sociopolitico que sevive en este paisy el gobierno boli-
variano irdpoco apoco adoptando unavision politicaqueloiradi-
reccionando hacia e Nuevo Socialismo Bolivariano del Siglo
XXI. El objetivo serd liberar a la sociedad venezolana de la in-
fluencia de los sectores econdmicos capitalistas (Cabezas, 2008).
Como veremos mas adelante, esta vision actuara fuera del orden
institucional e ira desplazando de los espacios estratégicos a los
poderes de la democracia tradicional (D’Elia y Maingdn, 2009).

Nuestra exposicion parte de laidea de que € reforzamiento
ideol 6gico que se havenido instalando en el contexto venezolano
reducirialas condiciones de posibilidad de producir confianzains-
titucional. Por lo tanto, abordamos el problemadelaconfianzaha-
cialas instituciones en el contexto venezolano desde la teoria de
los sistemas sociaes de Niklas Luhmann. Intentamos aproximar-
nos a la pregunta de si e reforzamiento ideoldgico (Nuevo So-
cialismo Bolivariano del Siglo XXI) posibilita o dificultalacons-
truccion de la confianzainstitucional en Venezuela

1. Laconfianzay lateoria de los sistemas sociales

El concepto de confianza es visto como un mecanismo dere-
duccion de complejidad (Luhmann, 2006), un concepto funcional
gue sol uciona problemas en las decisiones riesgosas que enfrenta-
MOos en nuestras rel aciones sociales. Desde la perspectiva funcio-
nalistade Niklas Luhmann, el concepto delaconfianzaoperaenla
complejidad misma de la sociedad moderna. Complejidad tiene
gue ver con lacoaccion de seleccionar (actualidad), lo cua signifi-
ca contingencia (posibilidad), y contingencia significariesgo, por
lo que la confianza esté abierta atodo tipo de posibilidades desde
diferentes posiciones particulares (L uhmann, 1996) que se actuali-
zan a cada instante y en las cuales nos vemos forzados a decidir
con €l riesgo que elo implica

Para poder entender la confianza también resulta necesario
diferenciarladel concepto de familiaridad. A diferenciadela con-
fianza, que se orientaaun futuro, lafamiliaridad tiene que ver con
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unafunciéon simbdlicaque se orientaal pasado. En lafamiliaridad,
“el pasado prevalece sobre el presente y el futuro (...) los elemen-
tos esenciales de la experiencia deben representarse en la historia
yaque lahistoria es laforma mas importante de reducir complgji-
dad” (Luhmann, 1996: 33). De esta manera, en la sociedad moder-
na, el riesgo vieneaformar parte delo familiar yaque sabemosque
en un futuro lleno de posibilidades corremos la posibilidad de su-
frir decepciones en | as decisiones que tomamos en e presente.

El futuro contiene més posibilidades que € presentey la se-
guridad es solo posible en el presente, por 1o que la confianza es
una forma de seguridad. La seguridad “es la base de toda confian-
za” (Luhmann, 1996: 20) y, por lo tanto, la confianza viene a ser un
prerrequisito parapoder aceptar o rechazar €l riesgo, en un presen-
te, de quelaotraparte cumplacon mis expectativas. Como lo plan-
tea Peter M. Blau en su estudio sobre el intercambio y el poder en
la vida social, “el problema inicial consiste en demostrar que uno
mismo es una persona digna de confianza (...) implica el riesgo de
rechazo de la apertura por medio de lanegativaacorresponder y a
entrar en una relacion” (Blau, 1982: 82). La persona que otorga
confianza corre con laposibilidad de no ser aceptado y si |aperso-
na que necesita de la confianza se arriesga y acepta el riesgo, “el
éxito —si llega a aparecer— no aparece sino hasta después de la ac-
cion, mientras que debe haber un compromiso de antemano” (Luh-
mann, 1996: 43). Situacion, motivaciény riesgo potencian unapo-
sibilidad de negacién y seleccidn de otras posibilidades.

De estamanera, confiar en las otras personas yano se conci-
be automaticamente como algo obvio (Luhmann, 1996) y “como
no se puede confiar en lagente, se confiaen lasinstituciones como
mediadores y generalizadores de la confianza” (Offe, 1999: 73).
Uno tiene que aprender atolerar las diferentes formas de conside-
rar el mundo (Luhmann, 1998) y, por lo tanto, uno tiene que apren-
der aconfiar en lasinstituciones. Son €llas las que probabilizan la
estabilidad socia y las que regulan en el tiempo los riesgos de una
sociedad compleja. Mientras el mundo sea cadavez més complejo
y a mismo tiempo més susceptible de ser determinado por proce-
sos contingentes (L uhmann, 1996), | as decepciones serén cadavez
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masvisiblesy lasinstituciones tendran lafuncion deregular lain-
certidumbre, cumplir conlas expectativasdelosindividuosy posi-
bilitar el orden social.

Por lo tanto, la conformidad, como dice Claus Offe (1999),
sera contingente segun la probabilidad de que todo el mundo sea
similarmente motivado a comprometerse con las instituciones. Si
lasinstituciones son efectivas, pueden transformar las condiciones
de emergencia en condiciones de persistencia (Luhmann, 1996);
es decir, tienen la posibilidad de que €l presente dure para futuras
accionesy abranuevas perspectivas de futuro para que las normas
y los valores permanezcan en la comunicacion. “El autocompro-
miso con normasy valores es un aspecto intrinseco en la vida so-
cial. Pero este compromiso no se produce porgue los hombres esti-
men lavidaen el orden socia y lahonren con una especie de con-
senso constitucional. (...) Se desarrollan normas en la medida en
gue serequieren generalizaciones que valgan ser afirmadas contra-
facticamente (contra los hechos)” (Luhmann, 1998: 297). Lasins
titucionestienen que ser efectivas cuando se hacen cargo delasde-
cepciones que emergen en una sociedad compleja. Estas experien-
cias se generalizan en lamedida en que las ingtituciones cumplen
con las expectativas de los individuos, lo cual permite que emerja
la posibilidad de que se desarrollen normas y valores que sean
aceptados e integrados por los sujetos individual es.

2. Disponibilidad de confianza en el Nuevo Socialismo
Bolivariano

La posibilidad de construir confianza institucional desde el
Nuevo Socialismo Bolivariano lapodemos encontrar enlas Misio-
nes Sociales. Estas cumplirédn un papel importanteen el intento por
institucionalizar los planes de acciones que se fueron gjecutando
en anos anteriores para atender |as necesidades basicas de | os sec-
tores populares, primordialmente en e area de la salud, la educa-
cion, lavivienda, el trabgjo y laaimentacion. Los recursos dispo-
nibles del gobierno bolivariano se observan en la creacion de una
nuevaestructuraadministrativaparaponer en marchalasMisiones
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Sociales. Esta estructura administrativa se caracteriza por que €l
Presidente de la Republica ha tenido la capacidad de crear las Mi-
siones Sociades, decretar planes presupuestarios extraordinarios
provenientes principal mente de |os recursos petroleros y designar
las Comisiones Presidenciales para cada misién (Cabezas, 2007).
La nueva estructura administrativa permite dinamizar los progra-
mas sociales que, de otro modo, si hubiesen pasado por el orden
institucional tradicional, hubiesen implicado un tiempo parallegar
aacuerdosy ejecutar talesaccionesy un tiempo paraque las expe-
riencias se generalizaran y se estabilizaran en un futuro que siem-
pre puede ser de otra manera.

Las Comisiones Presidenciales normalmente estan integra-
das por los Ministerios y Organismos Publicos, las Fuerzas Arma-
das, Petréleosde Venezuela (PDV SA), miembros delas Organiza-
ciones Sociales delaRevoluciony, en algunos casos, por personal
cubano (Mision Barrio Adentro). El Presidente de la Republica es
quientienelalltimapalabra, yaque crea, decretay designa, por lo
gue estas comisiones tienen que mostrarse, asi mismo, confiables
y, por lo tanto, “tienen que esforzarse para exhibir una diligencia,
rectitud y prontitud para llevar a cabo las tareas lealmente” (Luh-
mann, 1996). De esta manera, se garantiza una efectiva coordina-
cion entre las comisionesy el Presidente.

Lafuncién principal de esta estructura administrativa es esti-
mular alos sujetos individuales a aceptar esta oferta comunicativa
(integrarse alas Misiones Socia es) paraque se siga estabilizando &
nuevo tipo de sociaizacion. Se tiene como propdsito generalizar la
confianza de la comunidad que aceptalas intenciones del Gobierno
paraque este Ultimo pueda seguir operando. Por lo tanto, se observa
un compromiso, precisamente porgue ambos lados, Gobierno/pue
blo, estan solucionando una situacion especifica de riesgo: € Go-
bierno se sigue manteniendo en & poder y la poblacién aceptalasin
tenciones de este porque les otorga | os derechos bésicos.

En lamedida en que la estructura administrativa se compro-
mete en procesar los problemas (pobreza, educacién, salud, vi-
vienda, seguridad alimentaria); y en lamedidaen quelas Misiones
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Sociales son capaces de regular laincertidumbre o los riesgos so-
cialesy traen resultados efectivos paralos sujetosindividuales que
han aceptado € riesgo de confiar en el proyecto politico del Go-
bierno, existe la posibilidad de que |a persona que co-experimenta
lo mismo que el otro se sienta segura. Es decir, se crean las condi-
ciones de posibilidad para que se generalicen las expectativas y
para que se estabilicen con respecto a un entorno inseguro, inesta
bley complejo. De esta manera, emerge la posibilidad de que los
individuos se motiven aintegrar un programade normasy valores
en sus préacticas sociales. Al integrar estos val ores revol ucionarios
en sus practicas sociales, emerge en €l pueblo untipo deidentifica
cion emocional (Luhmann, 1996) haciala personaque dirige estas
Misiones Sociales. Esdecir, emerge un tipo de familiaridad intima
con € objeto que regula 'y asegura la formacion de expectativas
(Luhmann, 1996).

Esta generalizacion de expectativas implica que lo externo
seanegado como posibilidad (L uhmann, 1996). Esdecir, se exclu-
yen atodos|os demas objetoso losrelegan aunaposicion derel ati-
vainsignificancia, aun si en aspectos particulares producen resul -
tados iguales o mejores (Luhmann, 1996). Esta “refutacion exter-
na” (Luhmann, 1996: 138) se debe a la misma seguridad que existe
en la situaci én especifica de riesgo que es co-experimentada.

Las Misiones Sociales son un mecanismo para procesar las
experiencias a través de la participacion y € pueblo se identifica
con € Presidente ya que es quien tiene la capacidad de regular y
asegurar laformacion de expectativas de una comunidad especifi-
ca. De esta manera, resulta posible que las Misiones Sociales lo-
gren generdizar la confianza de una comunidad que ha aceptado
las intenciones del Gobierno, y esta aceptacion le permite a go-
bierno bolivariano tener la posibilidad de seleccionar nuevos pre-
sentes para seguir consolidando su proyecto politico bolivariano:
el Nuevo Socialismo Bolivariano del Siglo XXI.
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3. Imposibilidad de confianza institucional en e Nuevo
Socialismo Bolivariano

Podemos detectar un problemacon estarelacion Gobierno/pue-
blo. “La familiaridad cercana impide gue el problema de la confianza
se convierta en materia de reflexion y cuando la reflexion redmente
ocurre su primera victima es precisamente la familiaridad” (Luh-
mann, 1996). El gobierno bolivariano hasido capaz deregular € ries:
go de los sujetos individuales precisamente porque se establece la
preferencia hacia un objeto quetiene lacapacidad de regular y asegu-
rar las expectativas de una comunidad especifica. El Nuevo Socidis
mo Bolivariano del Siglo XXI produce confianza a través de las Mi-
siones Sociales porgue su estructuraadministrativatiene lacapacidad
de controlar la distribucion de recursos provenientes principamente
de losrecursos del petrdleo. Esta familiaridad intimaimpide que los
sujetos puedan atribuir sus decisiones a otros sistemas sociaes que
estén mésdladelacomunidad alacua seintegran yaquee Gobier-
no cubrelafuncion de estasy, por lo tanto, laconfianza quedareduci-
daaun unico objeto, a Presidente de la Republica, quien tienelaca
pacidad de decretar, asignar y crear.

La imposibilidad de construir confianza institucional en €l
contexto venezolano se debe justamente a que se reducen las con-
diciones de posibilidad de “armonizar con un entorno mas comple-
jo” (Luhmann, 1996: 144). Para muchos, las decisiones riesgosas
no dependen de atribuirleaun proceso politico o aun presidentela
capacidad de asegurar las expectativas. En unasociedad compleja,
existen comunicaciones especializadas que operan bajo sus pro-
piasldgicas, las cua es dependerian o estarian determinadas por un
poder politico. Esto daria como resultado que los individuos que
necesitan tolerar las distintas racionalidades diferenciadas que
cumplen una funcion en la sociedad estén determinados por una
comunicacion politica. Estos sentidos organizados también regu-
lan y aseguran la formacion de expectativas y, por lo tanto, son
equivalentemente funcionales a aguellas que ofrece € gobierno
bolivariano. Permiten que podamos acceder a este mundo a cada
instante, un mundo que es experimentabl e en todas partes, en cada
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situacién, y que puede moverse desde cualquier punto hacia otro
(Luhmann, 1998), para tomar decisionesy soluciones en situacio-
nes especificas de riesgo sin estar determinadas por larelacion fa
miliar Gobierno/pueblo.

Por lo tanto, si colocamos ala sociedad venezolanaen el con-
texto de una sociedad moderna, méas allade lafamiliaridad intima
entree puebloy el Gobierno, esel riesgolo quesevuelvefamiliar.
El Gobierno halogrado solucionar unasituacion especificaderies-
go que, por rendir satisfactoriamente la prueba, ha podido estabili-
zar losvaloresy las normas que han sido aceptados por unacomu-
nidad especifica para integrarlas en sus précticas sociaes. Para
muchos esta seria una solucion al problema de lainestabilidad de
su entorno complejo. Las experiencias son diversasy, por lo tanto,
se requiere precisamente diversificar la confianza para que uno
tengalaposibilidad de aceptar € riesgo, paraque el futuro se haga
presente sabiendo que—si el éxito no llega— setienela posibilidad
de seleccionar otras posibilidades.

Conclusion

El gobierno bolivariano —al igual que los partidos politicos tra-
dicionales— sigue manteniendo una comunicacion en la que se des-
cribeasi mismo como €l regulador y asegurador delas expectativas
enun solo objeto: el Estado atravésde un lider por mediodeladis
tribucién de recursos a través de la renta petrolera. Se ha podido
condatar que lo que sigue siendo socialmente comprensible desde
gue seinstalalademocraciaen € afo 1958 en @ contexto venezola-
no es la relacion directa petrdleo/gobierno/pueblo. La experiencia
gue hantenido | os estados desarrollistas se puede ver ahorareflgjada
en un Estado que buscadirigirse haciael Nuevo Socialismo Boliva
riano del Siglo XXI atravésde unarelacion intimaentre e puebloy
el Gobierno. Por medio delarentapetrolerael Gobiernohatenidola
capacidad de crear unanuevaestructuraadministrativaparadaalas
institucionestradicionaes con lafinalidad deinstalar en el contexto
venezolano una nuevainstitucionalidad que avance haciael Nuevo
Socialismo Bolivariano. Unavision corporativista en la que las or-
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ganizaciones quedarian subordinadas a las decisiones estructura-
lesde un presidente que se hace cargo de distribuir losrecursos ne-
cesarios para resolver 1os problemas sociaes de los sectores mas
vulnerables. El Nuevo Socialismo Bolivariano del Siglo XX trata
de producir un nuevo orden social en el que el Estado sea el centro,
una jerarquia en la que la comunicacion politica predomine sobre
otras comunicaciones especializadas.

Bgjo este contexto, € sistema politico venezolano irrita la
efectividad de las instituciones en la medida en que se limitaalas
distintas racionaidades a que operen bajo sus propias |égicas en la
sociedad. De estamanera, 1o necesario se haceimposibley loimpo-
sible, necesario (Offe, 1994) o, en otras palabras, “steering is needed
because it is imposible” (Schirmer y Hadamek, 2007). Para poder
seguir seleccionando nuevos presentes y mantenerse en €l poder, €
gobierno bolivariano necesitareproducir unacomunicacion politica
bajo el alero dela Seméntica del Nuevo Socialismo del Siglo XXI,
yaqueen laevolucién que hatenido este proceso politico, hapodido
rendir satisfactoriamente la prueba y ha podido ser sociamente
comprendiday aceptada por unagran parte de la poblacion venezo-
lana. Sin embargo, este reforzamiento ideol égico se vuelve imposi-
ble enlamedidaen quelasinstitucionesno tienen lasuficiente capa
cidad para ofrecer oportunidades a la poblacion venezolana. Se le
reducen alapoblacion venezolanalas condiciones de posibilidad de
poder participar en un entorno complejoy de participar enlasdistin
tas formas que emergen en la sociedad para solucionar los proble-
mas especificos de riesgos.

En este sentido, creemos que larelacion intimaentre el pue-
bloy el gobierno bolivariano reduce las condiciones de posibilidad
de que la poblacion pueda diversificar su confianza para aprender
atolerar las diferentes formas de considerar el mundo y poder par-
ticipar en ellas. Se limitala capacidad reflexiva de poder actuar en
una sociedad complejaya que € Estado busca asumir latarea de
hacerse cargo de una poblacion distribuyendo los recursos através
delarenta petrolera.
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4 de noviembre de 2011

LOMBARDI, Angel

Habitamos la casa que nos habita. No hay sentimiento mas
humano que el hogar; en @ nacemosy en él aspiramosamorir. No
hay sentimiento més dramético que vivir alaintemperie; esd te-
rror cosmico que obligd a nuestros ancestros a habitar cavernas o
crear refugios que los protegieran de la naturaleza, de lasfierasy
de los hombres, siendo estos Ultimos mucho més amenazantes y
peligrososquelosotros. Otro motivo fue ocultarnosdeDios; siem-
pre es terrible la mirada escrutadora de los dioses, que no es otra
cosa gque nuestra propia conciencia. Cain, cometido € fratricidio,
intentd huir de si mismo, como si é no fueraresponsable de su her-
mano. Todos somos responsables detodos. Noé, €l escogido, cobi-
j6 alahumanidad sobrevivientey al mundo natural en su arcainer-
mey solitaria, en un mundo de aguaeinfinito, en unanavegaciona
laintemperie y sin rumbo conocido. Nuestras “casas” nos acompa-
fian, laconcienciaen primer lugar. Nuestragente, nuestra soledad,
nuestra propia tumba, agotados nuestros soles y lunas. La Unica
casadignade ser mostrada al final eslade cimientosfirmes, techo
transparentey sin muros, como lo queria Séneca, parapoder vivir a
lavista de todos; y eso eslo que ustedes, mis amigos, han hecho:
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ayudar adescorrer las paredes de los muchos silencios que me han
habitado y me habitan.

Dice Séneca: Diostiene su eternidad y |os seres humanos te-
nemos nuestras vidas, Unicas y absolutas, y de ellas tenemos que
rendir cuentas, a nosotros mismos, alos nuestros, alos amigos, a
nuestros semejantes. Ustedes me han abrumado con su generosi-
dad y me han colocado, sin querer y con mucho carifio, en grave
riesgo. Dice el filésofo estoico y tiene razon: “Lo que mas nos im-
pide avanzar es que pronto nos sentimos contentos de nosotros
mismos; si encontramos a alguien que nos califique de buenos,
prudentes o virtuosos, pronto estamos de acuerdo”.

Como siempre, laresponsabilidad no es de ustedes sino mia:
paraque estos diastan gratificantes me hagan crecer, aconsejan |os
pitagdricos por lo menos un silencio de cinco afos. El elogio es
una tremenda responsabilidad para quien lo recibe y, sin lugar a
dudas, €l silencio eslamejor recomendacion. La primera ciencia
esaprender avivir, practicar lacoherenciay entender que en nues-
tra conciencia puede habitar un dios 0 un demonio. He sido obser-
vado y acompafiado con amistad e indulgenciay herecibido pala-
bras llenas de generosidad. Como educador he llegado a pensar
gue en agunos casos pude ir mas ala del mondlogo profesoral.
Como historiador me nutre y me expresa € poema de Bertolt
Brecht Un aobrero lee la historia. A los vencedores les sobran li-
brosy tumbas; alos vencidos, humillados y ofendidos de latierra
lesfaltan vocesy siguen en esperade cienciasy autoresque los ex-
presen. Laliteraturay el cineesotrapatriaalaque pertenezcoy en
la que habito y me habita. La otra patria es la ciudadania, que es
irrenunciable en el gercicio agdnico de lacotidianidad civilizada.
En Venezuel a seguimos en deudacon larepublicay lademocracia
que no terminamosde construir y congtituir. El maestro Simon Ro-
driguez lo sabiamuy bien a decir que sin repablicos no hay repu-
blica; sin ciudadaniay civilidad no hay democraciani replblica, y
sinlibertad responsabl e no hay patriagrande ni sociedad evol ucio-
nada. El proyecto republicano de 1810y 1811 sigue siendo preca-
rioenlamedidaen quelasinstitucionesy lasleyes siguen subordi-
nadas al poder de turno, y la democracia inaugurada con el sufra-
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gio universal de 1947 sigue huérfana en la medida en que es vio-
lentada por losautOcratas'y por esos dos excesos que son e milita-
rismo y el populismo, enfermedades endémicas y recurrentes en
estas | atitudes. Es necesario crear lamemoria civil de nuestra so-
ciedad, ladelacienciay ladelacultura, y entender que no hay otra
formulaque € respeto alos DerechosHumanosy al Estado de De-
recho como definicion civilizatoria de la Sociedad y del Estado.

En e homenagje les rindo homenaje a mis amigos y a todos
aquellos que me acompafian, mi familiay todos ustedes, y permi-
tanme particularizar una vez més a Lilia, compafiera de vida y
apuestaciertaalaeternidad, inmortalesinclusive en nuestrainma-
nencia, tal como lo expresd Octavio Paz citando a Quevedo, por
aquello delallamadobley las cenizas enamoradas. Otravez € fi-
I6sofo nos recuerda gque somos afortunados cuando la vida nos
conduce alaveez y alamuerte, pero en el bien entendido de que
aln ancianos apenas comenzamosavivir. Enlo posible hemosevi-
tado el odio y el menosprecio, y hemostratado de guardarnosdela
ira; hemos pretendido vivir no para alargar la muerte, sino para
descubrir con asombro que, apesar de todo, lavidavalelapenay
ustedes, sin lugar a dudas, han contribuido aque ello sea asi.
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Normas para la presentacion de trabajos

1. Filosofia

LaRevistade Artesy Humanidades UNICA es el 6rgano de difusion periddicade articulos
arbitrados de la Universidad Catolica “Cecilio Acosta”; cuya esencia es el hombre y lo hu-
mano; y sumision, latrascendenciay lapertinenciasocia . Unapublicacién que, cuatrimes-
tralmente, se convierte en “el lenguaje y la voz propia de la Universidad; la voz silentedela
inteligenciay la cultura que interpela al mundo a través de la palabra”. El propésito delaRe-
vistade Artesy Humanidades UNICA -y de nuestrauniversidad- es convertirse, alavez, en
espacioy momento parael debate criticoy laproblematizacin del proceso de construccion
del conocimiento en el campo de las Ciencias Humanas o Sociales; especialmente de las
areas académicas que convergen y divergen en las diferentes carreras de la UNICA, y sus
menciones.

2. Secciones

LaRevistade Artesy Humanidades UNICA consta de tres secciones. Laprimera, INVES-
TIGACIONES, recoge |os resultados de investigaciones provenientes de i nstituciones pu-
blicaso privadas, 0 aquell os trabajos personales que, por su significaci on, constituyan apor-
tesal saber humanistico. Lasegunda, ENSAY OS, esde carécter libre. Lostrabajospublica-
dos en esta seccién pueden ser presentados bajo cual quier método de citado y sin los rest-
menes correspondientes. Por o demés, estan sujetosal arbitrajey al resto de los parametros
exigidos por esta publicacion. La tercera parte, miltiple y diversa, se denomina M| SCE-
L ANEASrecoge, ademés de recensiones, entrevistas, obituarios, did ogosy opiniones, Ho-
noris Causa, Discursos de Orden, sobre todo tipo de publicaciones, notas sobre los diferen-
tes premios de Artey Literatura, de Venezuelay el mundo; esta seccidn se actualiza, con
cadantmero, el indice Acumulado delaRevistade Artesy HumanidadesUNICA y lalista
delas publicaciones de la Universidad Catdlica Cecilio Acosta.

3. LosAutores

En unapéginaindependiente del trabajo, el autor olos autoresindicaran sunombrey losdos
apellidos, asi como ladireccion postal (de habitacion o universidad, fundacion, instituto o
centro de investigacién), teléfonosy correo electronico. Sefialaran, deigual modo, lafecha
deculminacion del trabajoy su naturalezao condicion; esdecir, si setratade un Proyecto de
Investigacion concluido o en proceso; si es producto de unareflexion personal o deun tra-
bajo ingtitucional. Anexaran, ademés, un resumen curricular.

4. Contenido

Lostrabajos presentadosalaRevistade Artesy Humanidades UNI CA abarcaran todo
lo relacionado con el campo del saber humanistico: delasHUMANIDADES, se amplia
alaComunicacion Social; laLingiisticay laLiteratura; y al areadelaEducacion, laFi-
losofia, la Teologia, las Ciencias Sociales 0 Humanas en general como la Politologia,
Sociologia, Historia, Antropologia, Psicologia, Geografia, Economia. También abarca
todo lo relacionado con el campo ARTE que, en su acepcion méasampliay desde unavi-
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sion multiple y diferenciada de la historiay la cultura, comprende desde |as denominadas
Bellas Artes hasta todo tipo de manifestaciones artisticas -reconocidas académicamente o
no- delosdiferentes puebl os del mundo; eincluyed estudio sobrelosMuseos, laMusicolo-
giay € Disefio Gréfico.

LaRevistadeArtesy Humanidades UNI CA recoge estamultiplicidad de saberesy com-
prende | os aspectos tedricos de las Ciencias Sociales 0 Humanas, asi como |os procesos es-
tructurales y/o coyunturales del acontecer humano.

5. Redaccion

5.1 La Revista de Artes y Humanidades UNICA sblo considerara para su publicacion los
trabajos inéditos y que no hayan sido propuestos simultaneamente en otras revistas. Lare-
cepcidn de los trabajos se realizara durante todo el afio.

5.2 L ostrabajos deben gjustarse alaorientacion teméticade larevista. LaRevistade Artesy
Humanidades UNICA sugiere a sus colaboradores |a construccion de textos escritos senci-
llosy pérrafos breves, que expresen, no obstante, profundidad tedrica, rigor cientificoy cla-
ridad expositiva. Lostitulos deben ser originales, sugestivosy breves. El titulo no excederd
de ocho (8) palabras.

6. Estructura

L ostrabajos deben presentar un resumen de entre 130 a 150 palabras o 10 lineas; estardes-
crito en espafiol einglésy serd acompafiado de cuatro (4) palabrasclave. Al igual qued re-
sumen, €l titulo del trabajo sera presentado en espafiol einglés. Laestructuradelostrabajos
(investigacion y ensayos), ser& Introduccion, Desarrollo o Argumentacion 'y Conclusiones
0 Consideraciones Finales. Se recomienda el uso de subtitulos a lo largo del desarrollo o
argumentacion, y el empleo del sistemadecimal, comenzando desde el primer subtitulo con
el nimero 1. Laintroduccién y las conclusiones no se enumeran. Las citas textuales se pre-
sentan entre comillas y no mediante cursivas u otro tipo de remarcado. Las citas breves se
mantendrén dentro del parrafo y las que superen las cuatro lineas se separan con mérgenes
més amplios (un centimetro més a cada lado), aun espacio y sin entrecomillado.

7. Formato

Los trabajos se entregaran impresos: un original y tres ciegos; y en un C.D con €l texto le-
vantado en Microsoft Word. También puede enviarlo a correo revista@unicaedu.ve, pero
esta opcion sdlo sustituye la entrega del C.D, previa confirmacion de la recepcion del co-
rreo. Los colaboradores que no puedan entregar |os articulos personalmente, deberan en-
viarlos en un sobre manila debidamente identificado, aladireccién de larevista sefialladaal
final delas normas.

8. Extension

Laextension de los trabajos debe ser de un méximo de 25 cuartillasy un minimo de 10 para
los Articulos de las INVESTIGACIONES; de 15 a8 paralas CONFERENCIASy ENSA-
YOS; y de unao tres para las MISCELANEAS. Todos los trabajos seran presentados en
hojatipo carta, impresos por una sola cara, con numeracion continuay con margenes de 3
centimetros acadalado. El texto se presentaraaespacio 1.5, en fuente Times New Roman,
tamafio 12.

9. Referenciasy Citado

Las Referencias (bibliogréficas, hemerogréficas, oraes y/o documentales) serén presenta-
dasbajo @ sistema APA. Lascitas bibliogréficasincluidas en el texto se deben realizar por
apellido deautor y afio, por gemplo: (Martinez, 2005). Cuando lacitaestextual debe apare-
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cer apellido del autor, afio y € nimero dela pagina. (Martinez, 2005: 56), en caso de varios
autores (Martinez et al, 2005:24). Paracitar varias paginas continuas deben separarse por €l
guion (Martinez, 2005:24 — 56); cuando la cita es de paginas aisladas, no continuas deben
separarse por unacoma, (Martinez, 2005: 12, 33, 46, 67). Se utilizarén lasnotasapié de p&-
ginasolo para comentariosy no para referencias bibliogréficas.

Las referencias bibliogréficas deben aparecer al final del trabajo con los datos completos de
los autores citados en el contenido. Se deben disponer en orden afabético, atendiendo a pri-
mer gpellido del autor. Si se hace referenciaamés de un trabajo del mismo autor, pero publi-
cado en afios diferentes, se hard por orden cronoldgico descendente de los afios de publica-
cién, atendiendo al siguiente orden: primer apellido del autor en maytscula(coma); inicia del
primer nombre (punto). Entre paréntesis afio de publicacion; titulo del libro, o del capitulo del
libro o articulo de larevista seguido de la palabraen; editorial (punto). Lugar de la publica-
cién. Ejemplo: BARBOZA, M. (2002) La linglistica moderna, Editorial Metro. Venezuela.
Las referencias tomadas de Internet deben contener e apellido y nombre del autor (como se
explico arriba), entre paréntesis afio de publicacion. Titulo. Mes, dia, afio, direccién en Inter-
net en que se efectud la consulta. Por gjemplo: BARBOZA, M. (2004). Reflexiones sobrela
Linguistica moderna. Obtenida en Enero, 25, 2009, de www.linguisticacom.

Si no aparece el afio de publicacion colocar entre paréntesis (n.d.) por g emplo: BARBOZA,
M. (n.d.). Reflexiones sobre la Linglistica moderna. Obtenida en Enero, 25, 2009, de
www.linguistica.com.

10. Arbitraje

L os trabajos serdn sometidos a la consideracion de un equipo de especidistas o Cuerpo de
Arbitraje mediante el procedimiento conocido como Par de Ciegos: |os &rbitrosy los auto-
res o col aboradores no conoceran susidenti dades respectivas. Laaprobacion o no del traba-
jo para su publicacion por parte del Consejo de Arbitros se hara de acuerdo a criterios de
fondoy forma. FONDO o contenido: pertinencia, originalidad, rel evancia, aportes, metodo-
logiay demés aspectos sefialadosen losnumerales 1y 4 deestasNor maspar ala presenta-
cién detrabajos. FORMA: estructura, citado, referenciasy lo expresado en los diferentes
numerales. La Direccion de la Revista de Artesy Humanidades UNICA comunicara al
autor o autores|os resultados del arbitraje, especificando si el trabajo se publicaono, osi la
publicacion sera ef ectivaposterior alas modificaciones que sugierael Cuerpo de Arbitraje.

11. Otrosrequerimientos editoriales

LaRevistasereservael derecho de hacer alostrabaos -luego de haber sido aprobados por
el Consgjo de Arbitros- |as correcciones de estil o que considere pertinentes, con lagarantia
derespetar al autor y su trabajo. No sefacilitardn pruebas alos autores ni se devolveran ori-
ginales. LaDirecciondelaRevistadeArtesy Humanidades UNI CA decidirasobre aque-
Ilas circunstancias no consideradas por esta normativa.

12. Recepcidn de trabajos

LaRevistade Artesy Humanidades UNICA recibe trabajos o contribuciones durante todo
€l afio. Lostrabajos seremitiran al Editor delaRevistaenlaOficinade Investigaciony Post-
grado. Blogue C. Planta Alta.

UNIVERSIDAD CATOLICA CECILIO ACOSTA. Corredor Vial Universidad Catélica Cecilio
Acosta. Urbanizacion LA PAZ, 11 etapa. Calle 98 con Avenida 54A. N° 54-76. Apartado Postal: 1841.
Teléfono: (58 0261) 3006890. Maracaibo-Estado Zulia, Venezuela.
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Standardsfor the Presentation of Works

1. Philosophy

The Journal of Artsand Humanities UNICA isthe organ for periodic diffusion of arbitrated
articles from the Catholic University “Cecilio Acosta,” whose essence is man and what is
human and his mission, transcendence and social pertinence. Every four months, this publi-
cation becomes “the University’s own language and the voice, the silent voice of intelli-
gence and culture that questions the world through the word.” The purpose of the Journal of
Artsand Humanities UNICA -and of our university- isto become both a space and moment
for critical debate and the problematizing of the knowledge-building processin thefield of
human or social sciences; especially the academic areas that converge and diverge in the
different fields of study at UNICA and their mgjors.

2. Sections

The Journal of Arts and Humanities UNICA consists of three sections. The first, RE-
SEARCH, collectsresearch results coming from public or private institutions or those per-
sonal worksthat, due to their significance, constitute contributions to humanistic knowing.
The second, ESSAY S, has a free character. Works published in this section can be pre-
sented using any citation method and without the corresponding abstracts. Nevertheless,
they are subject to arbitration and the rest of the parametersrequired by this publication. The
third part, called MI SCEL LANEOUS, ismultiple and diverse and bringstogether, in addi-
tion to reviews, interviews, obituaries, dialogues and opinions, Honoris Causa, Discourses
of Order regarding al type of publications, notes on different prizesin Art and Literaturein
Venezuela and the world; with each number, this section updates the Accumulated Index
for the Journal of Arts and Humanities UNICA and the list of publications at the Catholic
University Cecilio Acosta.

3. Authors

On apage separate from thework, the author or authors should indicate their first namesand
two last names, aswell as their postal address (home or university, foundation, institute or
research center), telephones and email address. Likewise, they should point out the date on
which the work was finished and its nature or condition, that is, whether it dealswith are-
search project that has concluded or isin process, whether it is the product of a personal re-
flection or an institutional work. They should also annex a summarized curriculum vitae.

4. Contents

Works presented to the Journal of Artsand Humanities UNICA encompass al that re-
latesto the humanistic field of knowledge: the HUMANITIES, including Social Communi-
cation; Linguistics and Literature; the areas of Education, Philosophy, and Theology; the
Socia or Human Sciencesin general, such as Political Science, Sociology, History, Anthro-
pology, Psychology, Geography, and Economy. They also include everything related to the
field of ART that, inits broadest conception and from amultiple and differentiated vision of
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history and culture, includes the Fine Arts with all types of artistic manifestations — aca-
demically recognized or not — of the different peoples of the world, including the study of
Museums, Musicology and Graphic Design.

The Journal of Artsand Humanities UNICA gathers together this multiplicity of know-
ing and understands the theoretical aspects of social or human science, aswell asthe struc-
tural and/or current processes of human events.

5. Editing

5.1 The Journal of Artsand Humanities UNICA will consider for publication only unpub-
lished works that have not been proposed simultaneously to other journals. Acceptance of
these works will take place throughout the year.

5.2 Works should be adjusted to the thematic orientation of the Journal. The Journal of
Arts and Humanities UNICA suggests that their collaborators construct simple written
texts and brief paragraphs that nevertheless, express theoretical depth, scientific rigor and
expository clarity. Titles should be original, suggestive and brief. The title should not ex-
ceed eight (8) words.

6. Structure

Works should have an abstract or summary of between 130 to 150 wordsor 10 lines, written
in Spanish and English and accompanied by four (4) key words. Likethe abstract, thetitle of
the work should be presented in Spanish and English. The structure of theworks (investiga:
tionsand essays), will be: Introduction, Development or Argumentation and Conclusionsor
Final Considerations. The use of subtitlesis recommended throughout the devel opment or
argumentation using the decimal system, beginning thefirst subtitle with thenumber 1. The
introduction and conclusions are not enumerated. Textual quotations are presented in quo-
tation marks and not using italics or other types of marking. Brief quotations will be kept
within the paragraph and those that exceed four lineswill be separated with wider margins
(one centimeter more on each side), single spaced and without quotation marks.

7. Format

Workswill be submitted in printed form: oneorigina and threeblind copies; and onaC.D. with
the text in Microsoft Word. Also, they can be sent to the email address revista@unica.edu.ve,
but this option substitutes only for submission of the C.D, with prior confirmation of email re-
ception. Collaborators that cannot deliver the articles personally should send them in a duly
identified manila envelope to the journal’s address, indicated at the end of these standards.

8. Length

The length of the works should be a maximum of 25 pages and a minimum of 10 for RE-
SEARCH articles; 15 to 8 pagesfor CONFERENCES and ESSAY S; and from oneto three
for MISCELLANEOUS. All works should be presented on letter-size paper, printed one
side only, with continuous numeration and 3 centimeter margins on al sides. The text
should be presented with 1.5 spacing, in Times New Roman font, 12 points.

9. References and Quotations

The Refer ences (bibliographic, hemerographic, oral and/or documentary) will be presented
using the APA system. Bibliographic references included in the text should be made using
the author’s last name and the year; for example: (Martinez, 2005). When the quotation is
textual, the author’s last name, the year and the page number should appear (Martinez,
2005: 56); in the case of various authors, use (Martinez et al, 2005:24). To refer to various
continuous pages, separate them with ahyphen (Martinez, 2005: 24-56); when thereference
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is for isolated, non-continuous pages, separate their numbers with commas (Martinez,
2005: 12, 33, 46, 67). Footnotes should be used only for commentaries and not for biblio-
graphical references.

Bibliographical references ought to appear at the end of thework with complete dataabout the
authors cited in the contents. They should be arranged in alphabetical order by author’s last
name. If reference is made to more than one work of the same author published in different
years, they should belisted in descending chronol ogical order, according to the years of publi-
cation, in thefollowing order: thefirst last name of the author in capital letters (comma); ini-
tia of first name (period). In parenthesis, the year of publication; title of book, or chepter of
book or magazine article followed by the word in; publishing house (period). Place of publi-
cation. Example BARBOZA, M. (2002) La lingliistica moderna, Editorid Metro. Vene-
zuela. References taken from the Internet should contain thelast and first names of the author
(as explained above), the year of publication in parenthesis. Title. Month, day, year, Internet
address where the consultation was made. For example: BARBOZA, M. (2004). Reflections
on modern linguistics. Obtained on January 25, 2009, from www.linguistica.com.

If the year of publication does not appear, place n.d. in parenthesis. For example: BAR-
BOZA, M. (n.d.). Reflections on modern Linguistics. Obtained on January, 25, 2009, from
www.linguistica.com.

10. Arbitration

Works will be submitted for consideration by a team of specidists or Arbitration Board
through a procedure known as blind peer arbitration: the arbiters and authors or collaborators
do not know each other’s identity. Approval or rejection of the work for publication by the Ar-
bitration Board will be made according to criteria of content and form. CONTENT: perti-
nence, originality, relevance, contributions, methodol ogy and other aspectsindicated in num-
bers1 and 4 of these Standar dsfor the presentation of works. FORM: structure, quotations,
references and what is expressed in the different numerals. The Director’s Office for the The
Journal of Artsand Humanities UNICA will communicate the arbitration results to the
author or authors, specifying whether the work will be published or not, or whether the work
will be published after making the modifications suggested by the Arbitration Board.

11. Other editorial requirements

Oncethe works have been approved by the Arbitration Board, the Journal reservestheright
to make stylistic corrections considered pertinent, while guaranteeing respect for the author
and hisg’her work. Proof will not be given to the authors nor will original documents be re-
turned. The Director’s Office for The Jour nal of Artsand Humanities UNI CA will make
decisions regarding any circumstances not considered in these standards.

12. Reception of works

TheJour nal of Artsand HumanitiesUNI CA receivesworksor contributionsthroughout
the entire year. Works will be remitted to the Journal Editor in the Office for Research and
Postgraduate Studies. Block C. Top Floor.

UNIVERSIDAD CATOLICA CECILIO ACOSTA
Corredor Vial Universidad Catdlica Cecilio Acosta.
Urbanizacion LA PAZ, |1 etapa, Calle 98 con Avenida 54A. N° 54-76.
Apartado Postal: 1841.

Telephone: (58 0261) 3006890
Maracaibo-Estado Zulia, Venezuela.
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